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PRESENTACION

Rosa Maria Grillo, Edinson Aladino

En 1915, autoexiliado en Madrid, Alfonso Reyes escribio Vi-
sion de Andhuac, donde vertié lo mas intimo de su nostalgia y
sensibilidad literaria ante el hecho de reconstruir las circunstan-
cias historicas y morales de la Conquista. Impelido por el aleja-
miento y la afioranza del pais natal, lo que el mismo Reyes lla-
m6é «mi alta meseta» (REYES Alfonso 1990: 224), el autor se si-
tud en 1519, época en que los europeos vieron por primera vez
la gran Tenochtitlan. Visién de Andhuac, texto miscelaneo, don-
de la prosa y el poema, la cronica y el ensayo aparecen de mane-
ra indistinta, conjunta una recreacién del Valle de Andhuac con
una frescura pristina y, mas que todo, alinea una propia produc-
cién, si se quiere arqueoldgica, que permite reconfigurar las rai-
ces del México precolombino. El texto, afortunadamente, no se
deja leer como una simple evocacion romantica del paisaje. Lo
que constituye, al parecer, que el acto de la reminiscencia no se
reduzca a una apologia es la premisa de ahondar en un periodo
clave de la historicidad mexicana y lo que dicha historicidad tie-
ne atn de promisorio para los sedimentos de las identidades na-
cionales y continentales en la actualidad. Dicho brevemente, la
Conquista —en la andadura intelectual de Alfonso Reyes— es un
intervalo para pensar lo que es el “alma nacional”, para extraer
de alli los signos de «nuestra terrible fabula histérica» (REYES
Alicia 1997: 456) e interpretarlos como se interpretan los espejos
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enterrados de obsidiana y se los interroga en la medida en que
nos ofrecen una voz que resuena invisible en el fondo de nues-
tros ayeres olvidados.

La inquietud por el origen, en el contacto con la cultura espa-
flola que vive Reyes a principios del siglo XX, abre un espacio de
interrogacion sobre el pasado, un pasado que no es para Reyes
una mera «superposicion de azares mudos» (REYES Alicia 1997:
456), sino —y en gran medida— una eventualidad latente de ser re-
construida una y otra vez como horizonte plenario de sentido.
La vivencia regresiva y actualizada del ensayista mexicano busca
un nexo entre los antiguos habitantes de Tenochtitlan y las mexi-
canas y mexicanos de hoy (BARILT A. 1999: 125). Sin gesto algu-
no de simplificar, se puede decir que, en este periodo de transi-
to por Europa, con el proyecto de una obra en curso y la condi-
cion de definir una perspectiva americanista sobre el rol del es-
critor latinoamericano, Alfonso Reyes se transfigura en un cro-
nista de Indias —o en un #lacuilo de la “region mds transparente
del aire”— que reconoce su propia cultura y la riqueza intrinseca
en ella bajo el legado del México precolombino. Mas atn: en ese
“retorno transformador”, conexo a la reescritura del pasado, se
disemina la imagen proyectada por las cronicas de los conquista-
dores para bosquejar, por medio de la palabra propia, una rela-
cioén de saberes diferente ante el recorte de la historia y el espa-
cio de las construcciones simbdlicas.

Si en esta breve presentacion apelamos al nombre de Alfonso
Reyes, y su Vision de Andhuac, es porque atane al hecho historico
de la Conquista y la vivencia de ese fendmeno que puede colegir-
se y experimentarse por medio de la labor intelectual. En vispe-
ras del ano 2021 pudimos vivir el ceremonial de los 500 afios de
la Conquista. Dicho acontecimiento, huelga decirlo, no ha sido
ajeno a nosotros desde los campos de conocimiento especificos
dentro de los cuales orbitamos. Menos iluminada, menos lirica y
preclara, en relacion con el caso de Alfonso Reyes, ha sido la la-
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PRESENTACION

bor aqui emprendida por nosotros y por todo este grupo de in-
vestigadoras y académicos que se han dado a la tarea de pen-
sar las relaciones entre Europa y América Latina teniendo como
marco tematico los 500 anos de la Conquista. Un hecho como
tal nos convoca a recrear visiones —para aludir a Visién de And-
huac— en las que se bifurcan miradas personales, intimas y vivi-
das, documentadas o teorizadas, sobre la construccion de la pro-
pia identidad latinoamericana.

Investigar el pasado y su proceso no supone un retroceso,
sino una reconquista hacia la futuridad. Eso se colige del testi-
monio de Alfonso Reyes y el paso inaugural que hay entre lo his-
torico y lo literario, entre los acontecimientos y la voluntad crea-
tiva para fijar una conciencia del remoto ayer y adscribir una re-
flexion mediada por la elaboracion de nuevos signos de identi-
dad. Aquella es la labor, segiin Ranciére, a la cual se confina deci-
didamente el escritor como arquedlogo o gedlogo: «El escritor es
el arquedlogo o el gedlogo que hace hablar a los testigos mudos
de la historia comun [...] La verdad de la literatura se inscribe
en la via abierta por esas ciencias que hacen hablar a los vestigios
sin vida: fésiles del paleontdlogo, piedras o pliegues tectonicos
del gedlogo, ruinas del arquedlogo, medallas e inscripciones del
‘anticuario’, fragmentos del fil6logo» (RANCIERE J. 2011: 32-34).

Valga aducir —antes de terminar esta presentacion— que la
poesia indigena mexicana, entre otros de los grandes vestigios de
la “alta meseta” del Anahuac, son evocados por Reyes como una
de las manifestaciones mas entranables del mundo social y cultu-
ral de aquella época. A pesar de solo contar con fragmentos aisla-
dos, “ruinas” del fillogo, o historias suscritas por religiosos que
muy poco entendieron los cantos floridos de la poesia nahualt (72
xochilt in cuicatl, que traducido del ndhualt significa “flor y can-
to”), Reyes nos conmina a explorar en un solo verso toda la na-
turaleza, todo el sentir y todo el paisaje de un pueblo desapareci-
do: «Deténganse aqui nuestros ojos: he aqui un nuevo arte de na-
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turaleza [...] Lo nuestro, lo de Andhuac, es cosa mejor y mas t6-
nica» (REYES Alfonso 1953: 11-16). Suscribamos en esta presen-
tacion, que es también una pagina conmemorativa sobre el ad-
venimiento de los 500 anos de la Conquista, estos versos de Ne-
zahualcdyotl que hablan de la transitividad de la vida:

«Aunque sea de jade

Yo Nezahualcéyotl lo pregunto:

¢Acaso de veras se vive con raiz en la tierra?

No para siempre en la tierra:

Sélo un poco aqui.

Aunque sea de jade se parte,

Aungque sea de oro se rompe,

Aunque sea plumaje de quetzal se desgarra.

No para siempre en la tierra:

Sélo un poco aqui» (NEZAHUALCOYOTL 2014: 59).

Concretamente, los textos que integran este volumen pro-
curan dar una visiéon mdaltiple de las relaciones entre Europa y
América y, por consiguiente, estin encaminados a reconocer y a
reflexionar sobre las diferencias y similitudes culturales que sub-
yacen entre los dos continentes. Todo ello, claro esta, desde va-
riadas perspectivas y campos del saber. Distintas voces de inves-
tigadores, tanto de México como de Argentina, de Italia y de Co-
lombia, se han reunido aqui en torno a un tema en especifico.
También desde sus actos de lectura y de escritura, dichas voces
se han detenido a elucidar los remanentes transculturales allega-
dos después de la Conquista.
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MONTEZUMA ENTRE VIVALDI' Y CARPENTIER

Rosa Maria Grillo

Universidad de Salerno

Durante mas de 250 afios el Maestro Antonio Vivaldi (1678-
1741), llamado el Prete Rosso —Fraile Pelirrojo lo llama Carpen-
tier— por el color de su cabello, ha sido olvidado! con casi toda
su obra, tanto de concierto como de dpera, sacra y profana, por
acusado ahora de mondtono?, ahora de irregular y libertino. Solo
en pleno 900, Ezra Pound, critico musical con el seudénimo de
William Atheling, y su esposa la violinista Olga Rudge, lo descu-
brieron’; y Gian Francesco Malipiero (1882-1973), misico, com-
positor y erudito, siendo fundador y director a partir de 1947 del

1 Pero numerosos fueron los fraudes y apropiaciones de su masica, como bien
cuenta Mdynez en su tesis doctoral (2014: 89-90).

2 Segtin Stravinskij «Vivaldi avrebbe scritto non centinaia di concerti ma cen-
tinaia di volte lo stesso concerto» (TORrSELLI S. 2007).

3 Olga Rudge, en la bisqueda de nuevas partituras para los conciertos organi-
zados en Rapallo (Génoa) por Pound y la Asociaciéon «Amici del Tigullio» en
los afios treinta, encontré en la Biblioteca Nacional de Turin una rica coleccién
de manuscritos de Vivaldi y en 1936 se dieron en Rapallo los primeros concier-
tos de estas obras. En aquellos mismos afios algunos conciertos autdgrafos del
Prete rosso conservados en Dresde, destruidos luego durante la guerra, fueron
reproducidos en microfilm por Pound y donados al conde Guido Chigi Saraci-
ni para la Accademia Musicale Chigiana en el 1938 (Rosst M. 2018).
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Istituto Italiano A. Vivaldi, dio via a la publicacién de todas sus
obras y escribié también su primera biografia.

Es el mismo Malipiero que habl6 en 1936, en Paris, de la pe-
ra Motezuma®* de Vivaldi a Alejo Carpentier, musico aficionado
(autor de libretos para ballets, masica para programas de radio,
articulos y ensayos sobre musica culta y popular, clasica y moder-
na) que asi recuerda aquel encuentro de 1937 en Paris: «[yo] di-
rigia un estudio de discos, de produccién de discos [...] tuve el
honor de dirigir la grabacién de las obras de un inmenso compo-
sitor italiano llamado Francesco Malipiero [...] uno de los mu-
sicos mas cultos del siglo XX y habia hecho unos trabajos sensa-
cionales de recuperacién de Operas y de partituras italianas del
siglo XVII» (CARPENTIER A. 1985a: 386).

Se sabia muy poco sobre esta Opera que se estrend en el Tea-
tro Sant’Angelo de Venecia’ el 14 de noviembre de 1733, con li-
breto de Girolamo o Alvise Giusti®.

A pesar del éxito inmediato, esta obra sigue el oscuro desti-
no reservado a su autor: cuando Malipiero habla de ella a Car-
pentier, que inmediatamente declara su interés, no puede darle
informacion para localizarla: «de Vivaldi, en realidad, todo esta
perdido, las partituras, los libretos, todo esta diseminado en Ita-
lia en distintas bibliotecas, todo ira apareciendo» (CARPENTIER
A. 1985a: 386). Pero cuando unos anos mas tarde otro vivaldis-

4 TInicialmente la 6pera se conocia como Montezuma, pero desde que se encon-
tré el manuscrito original el titulo fue corregido en Motezuma. En la obra de
Carpentier, en cambio, se llama siempre Montezumza.

5 Con bailes de Giovanni Gallo, escenas de Antonio Mauro, siendo el cast for-
mado por artistas muy afamados del panorama veneciano del setecientos: Mas-
similiano Miler, Anna Giro, Giuseppa Pircher, Francesco Bilanzoni Virtuoso.

6 Dos venecianos con el apellido de Giusti estarian relacionados con la autoria
del libreto Motezuma, ambos poetas, abogados y libretistas: Girolamo Giusti
(1703-?) y su sobrino Alvise (1709-1766) (Espinpora Mata L.E. 2021: 126-127).
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ta, Roland de Candé’, le habla de nuevo del Motezuma, le brinda
algunas informaciones valiosas: «de los dos tnicos libretos que
existen de esta obra uno esta en un fondo italiano de la Nacio-
nal de Paris y el otro esta en la Biblioteca de Venecia» (CARPEN-
TIER A. 1985a: 386).

Ninguna noticia se tenia de la musica, ya que se consideraba
desaparecida incluso cuando Vivaldi todavia estaba vivo.

Sin embargo, en 2002 también salié a la luz la partitura (solo
el segundo acto estaba intacto; de los otros, 4 arias son fragmen-
tarias y 7 piezas del conjunto se han perdido totalmente), conser-
vada ahora en la Staatsbibliothek zu Berlin — Preussischer Kultur-
besitz que contiene la biblioteca de C. P. E. Bach’.

En 2002 con este descubrimiento comenzé la segunda vida de
Motezuma: el 11 de junio de 2005 se representd una version de
concierto de la dpera en la Conciert Hall De Doelen de Rotter-

7 Candé escribi6 una biografia de Vivaldi (1967), pero Carpentier no la cita.
El texto Encuentro con Alejo Carpentier donde el cubano habla de Candé esta
fechado 1978, publicado en 1985.

8 En 2001 se descubrieron 55 mil paginas de musica inédita en los archivos
reservados de la biblioteca del Conservatorio de Kiev, llevados alli desde el Cas-
tillo de Ullersdorf, en Polonia —“tesoros culturales” de Adolf Hitler sacados de
la Sing Akademie de Berlin por el mismo Goebbels— por el ejército ruso como
tesoro de guerra. El redescubrimiento fue realizado por Christoph Wolff y Pa-
tricia Kennedy Grimsted, pero «Tras un acuerdo y la donacién de 200 mil euros
que el gobierno aleman ofreci6 al gobierno de Ucrania, se efectud la restitucion
del compendio musical a Berlin y, para el afio siguiente, el redescubrimiento de
la 6pera esotica Motezuma seria adjudicado al musicologo Steffen Voss» (EspiN-
poLa Mata L.E. 2021: 140).

9 La fortuna de Vivaldi en Alemania se confirma por la presencia de la voz
“Antonio Vivaldi” en el importante repertorio Musikalisches Lexicon de Jo-
hann Walther, publicado en Leipzig en 1732.
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dam, la primera desde el siglo XVIII, dirigida por Federico Ma-
ria Sardelli'.

La primera representacion teatral de una sola parte tuvo lu-
gar el 21 de septiembre de 2005 en Disseldorf, en el dmbito del
Altstadtherbst Kulturfestival, producida por Uwe Schmitz-Giel-
sdorf, siendo el director de escena Paolo Atzori con la Orquesta
Barroca Modo Antiquo dirigida también por Sardelli. La pues-
ta en escena de todo el material encontrado tuvo lugar el 8 de di-
ciembre de 2006 en el Rokokotheater de Schwetzingen (recons-
truccion musical del primer y segundo acto por Thomas Leinin-
ger, director Micheal Form).

En 2007 Deutsche Grammophon realizé una grabacion con I/
Complesso Barocco, dirigido por su fundador Alan Curtis quien
junto con el primer violin Alessandro Ciccolini, un conocido es-
tudioso de Vivaldi, completd la musica componiendo los recitati-
vos perdidos y utilizando arias tomadas de otras obras del propio
Vivaldi, adaptandolos al libreto. A nosotros nos puede parecer
una operacion incorrecta, pero en realidad en la época de Vival-
di era recurrente la practica del autoplagio, una especie de past:-
che operado por los propios autores para acortar los tiempos de
produccion y reutilizar piezas de éxito seguro.

En 2007, la primera vez en los tiempos modernos, la 6pera
“completa” se represento en el Teatro San Carlo de Lisboa, y lue-
go en Brasil, Espana e Italia, donde llego el 25 de enero de 2008

10 Parece que Sardelli utilizé una fotocopia pirata para la re-creacién de la
partitura y que en la noche del estreno hubo una intervencién de carabinier:
italianos para impedir la representaciéon (MAyNEz S.C. 2014: 259-260). May-
nez hace una cuidadosa reconstruccién de esta “segunda vida” del Motezuma
vivaldiano, cifiéndose principalmente a la reconstruccién de la partitura y de
los problemas legales y comerciales de las representaciones de la obra y de las
grabaciones. Tarea muy compleja que involucra diferentes ambitos artisticos y
técnico-legales, desperdiciada por ser Maynez el autor de la Gltima puesta en
escena del Motezuma vivaldiano, al que me referiré mas adelante.
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al teatro municipal de Ferrara (director de orquesta Alan Curtis,
director de escena Stefano Vizioli, coredgrafo de las escenas de
lucha Ran Arthur Braun).

Sin duda gran protagonista de este renacimiento de Vivaldi
ha sido Federico Maria Sardelli, miembro del comité cientifico
del Istituto Italiano A. Vivaldi, responsable del Catalogo Vival-
diano, director de la coleccién de musica Vivaldiana, autor de La
musica per flauto di Antonio Vivaldi (2002) y de dos novelas-en-
sayo'! que han acercado al gran publico la figura y los misterios
que giran en torno al gran maestro: L'affare Vivaldi (2015), que
reconstruye las peripecias de sus cartas, partituras, revelando no-
ticias y documentos, e I/ volto di Vivaldi (2021) un libro interdis-
ciplinar que habla de pintura, de musica, de historia.

El libreto de Giusti*? es de estructura clasica: siguiendo los
preceptos de la poética aristotélica de las tres unidades, de nuevo
en boga tras la tormentosa liberalidad del barroco, se narran las
ultimas horas del protagonista, Motezuma, prisionero de Her-
nan Cortés. Se inserta en la moda de lo exético, favoreciendo la

11 Hay otra novela sobre el Prete Rosso, El enigma Vivaldi (2005), un thriller
sobre la supuesta pertenencia de Vivaldi a la secta fantasma Fraternitas Chari-
tatis por la que harfa su Gltimo viaje a Viena, con un sutil juego de seudénimos:
en la edicién italiana el autor resulta ser Pedro Mendoza, en parte homéfono
de Eduardo Mendoza, exitoso autor espafiol, mientras que la edicién espafio-
la Plaza y Janés de 2010 indica como autor a Peter Harris «supuesto escritor
estadounidense», en realidad pseudénimo de otro escritor espafiol, José Calvo
Poyato (ANONIMO s.f.).

12 Venecia, Marino Rossetti Stampatore, 1733, probablemente el dltimo libre-
to escrito para Vivaldi. En las primeras biografias de Vivaldi muy poco se dice
del Motezuma: en la escrita por Gianfranco Formichetti, por ejemplo, la sinop-
sis muy sintética contiene muchos errores geograficos e histéricos: «Il sovrano
degli aztechi, sconfitto dagli spagnoli, si rifugia in Messico» (FORMICHETTI G.
2006: 148).

19



ROSA MARIA GRILLO

fortuna del subgénero con una tematica indio-americana?; lue-
go vendran Vittorio Amedeo Cigna Santi (con dos libretos di-
ferentes, en 1765 y 1772, musicalizados por tres compositores,
Gian Francesco de Majo, 1765, Baldassarre Galuppi, 1772, Pas-
quale Anfossi, 1776), Federico II de Prusia (1754) y luego Sachi-
ni, Paisiello, Zingarelli ecc. hasta el mas famoso Fernand Cortes
de Spontini (1811).

Otra novedad interesante es que en el escenario no se cantan
amorios ni temas tradicionales o mitolégicos, como se acostum-
braba a hacer, sino que se representa un momento histérico par-
ticular de gran valor simbdlico, la oposicién de dos culturas de
acuerdo con el nuevo clima del racionalismo filoséfico y literario.
Es decir, se fueron imponiendo temas histéricos tanto en el gusto
del publico que pedia una mayor adhesion a la realidad y menos
huidas consoladoras a otros mundos, tanto en el interés de los in-
telectuales que hicieron suya la maxima de Horacio del wzscere
utile dulci, y a menudo acompanaban los folletos con una Intro-
duccion o Argumento en el que, ademds de resumir la trama, in-
dicaban las fuentes y proponian maximas edificantes.

Tras esta necesaria reconstruccion de la odisea de la 6pera y
su insercion en el panorama operistico europeo, me interesa de-
tenerme en la representacion —en el papel y en el escenario— de

13 Anterior es Gnicamente la épera Colombo overo I'India scoperta, libreto
hecho por el cardenal veneciano Pietro Ottoboni con masica del toscano Ber-
nardo Pasquini, estrenada en el Teatro Tor di Nona de Roma en el carnaval de
1690 («Si rappresenta lo Sbarco del Colombo nella Terra ferma del Perti nella
Citta di Motenzuma Capitale delle Riviere Occidentali»). En Inglaterra hubo
The Indian Queen escrita, inicialmente, como obra teatral por Robert Howard
y John Dryden en 1664, y luego musicalizada por Henry Purcell (1695), una
mascarada —baile y musica— en la que a nombres americanos —el mismo Mon-
tezuma transformado en un joven inca, general del ejército peruano— no se
corresponden costumbres y ambientaciones americanas; en Francia Les indes
galantes (1697) de Rameau, un baile localizado también en Pert (FANTONI G.
2000: 175-198).
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los personajes simbdlicos en una secuencia légico-cronolégica
que va desde Antonio de Solis hasta Giusti/Vivaldi y llega hasta
nosotros en la novela Concierto barroco (1974) de Alejo Carpen-
tier y en las representaciones modernas de la dpera.

La repentina fortuna de los temas americanos en Italia se de-
bi6 en gran parte a la publicacion de la Historia de la Conquis-
ta y progresos de América Septentrional conocida por el nombre
de Nueva Espania (1684) de Antonio de Solis y Rivadeneyra, tra-
ducida por un académico de la Crusca y publicada en Florencia
en 1690; ya en 1704 se registra una edicion veneciana a cargo de
Andrea Poletti, a la que siguieron cuatro mas en el siglo XVIIIT*,
Por lo tanto, no es sorprendente que el texto atrajera la atencion
de Vivaldi, protagonista absoluto de la escena cultural, teatral y
musical veneciana®.

Podemos definir la Historia de Antonio de Solis, dramatur-
go y poeta, Cronista Mayor de Indias desde 1661, una de las

14 Asi lo juzga el mismo Giusti: «E famosa listoria della Conquista del Mes-
sico sotto la condotta de Valorosissimo Fernando Cortés in cui diede mirabili
contrassegni di prudenza, e valore. Ne scrisse con minor sospetto di tutti gl’Au-
ttori la famosa penna del de Solis, e quantunque giudicato il pit interessato
nelle glorie di quest’Eroe, nulladimeno io lo giudico il pit sincero» (Grusti

G.A. 1733: 4).

15 Laura Elizabeth Espindola Mata nos ofrece datos interesantes sobre corres-
pondencias arquitectdnicas y urbanisticas entre la escenografia de la puesta en
escena de la obra en Venecia en 1733 y la Segunda carta de relacién de Hernan
Cortés, que evidentemente era conocida en Venecia: «La crénica de Cortés fue
el referente de la gramdtica escénica pues, aunque en la crénica de Solis y Ri-
vadeneyra (1791) el autor no se abstiene de aportar datos que pudiesen dar luz
tanto sobre la ciudad de Tenochtitlan, como de sus edificios y construcciones,
es muy alta la puntualidad y el grado de similitud entre lo descrito por Hernan
Cortés y lo escrito por Giusti en su libreto como requerimiento escenografi-
co; esto, ademas de la correspondencia cronoldgica con los cuadros escénicos.
Asimismo, algunas de las construcciones y de los edificios descritos por Cortés
que fueron reflejados en el libreto de Giusti son inexistentes en la crénica de
Antonio de Solis» (EspiNpoLa Mata L.E. 2021: 135).
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primeras obras historiograficas modernas sobre el Nuevo Mun-
do'®: después de mas de un siglo de los hechos narrados, no sélo
compara las diferentes versiones de los cronistas, sino que se de-
tiene en aspectos de interés no puramente historiografico, debi-
do también a su procedencia del ambito literario. Naturalmente,
su descripcion del encuentro-desencuentro entre aquellos que se
convertirian en simbolos de los dos mundos responde al espiritu
de la época, muy condicionado por la identificacion entre Esta-
do-Iglesia, Conquista-Evangelizacion.

Cortés inmediatamente parece ser un hombre maquiavélico y
astuto: cuando se enterd de que algunos mensajeros enviados por
Montezuma estaban “dibujando” —escribiendo con ideogramas—
el ejército espafol, «repard con la viveza de su ingenio, en que
estaban con poca accion y movimiento aquellas imagenes mudas
para que se entendiese por ellas el valor de sus soldados, y asf re-
solvio ponerlos en ejercicio para dar mayor actividad o represen-
tacion a la pintura». Ordené organizar un desfile militar, con ca-
ballos y artilleria, «en cuya novedad estuvieron los indios como
embelesados y fuera de si [...] Respondieron [...] a una sefa de
Cortés los arcabuces, y poco después la artilleria; creciendo al
paso que se repetia y se aumentaba el estruendo, la turbacién y el
asombro de aquella gente, con tan varios efectos que unos se de-
jaron caer en tierra, otros empezaron a huir, y los mas advertidos
afectaban la admiracion para disimular el miedo» (SoLfs v Riva-
DENEYRA A. 1684, Libro II, cap. I).

16 Muy diversificados son los juicios sobre esa Historia de la Conquista. . .: ge-
neralmente se alaban las dotes narrativas y coloridas del texto, pero se critican
«el estilo afectado, las sentencias alambicadas y las arengas sacadas de su imagi-
nacién. Como no buscaba lo verdadero sino lo bello, contradice con frecuencia
a los autores més dignos de fe, y al mismo Cortés, cuyo panegirico escribe»
(Cravgero EJ. 1944, 1: 30). Su pertenencia a la Compafiia de Jests y sus escasas
educacion y practica historiograficas explican su atenta subordinacién al «infa-
lible dictamen» de la Santa Iglesia Cat6lica Romana.

22



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

En cambio, Montezuma, al frente de un inmenso imperio que
basaba su poder en las armas y en la esfera de lo sagrado, parece
indeciso y temeroso: «Enojése Motezuma, y propuso con el pri-
mer impetu acabar de una vez con aquellos extranjeros que se
atrevian a porfiar contra su resolucion; pero entrando después
en mayor consideracion, se cay6 de animo, y ocup? el lugar de la
ira la tristeza y la confusién» (SOLfs v RIVADENEYRA A. 1684, Li-
bro II, cap. III).

Ya desde estos pocos parrafos queda claro el marco ideolo-
gico en el que Solis inserta la Conquista: respeta al “otro” pero
nunca renuncia a subrayar el diferente posicionamiento de los
dos contendientes en la escala que llevé al hombre de la barba-
rie a la civilizacién de la que, para el pensamiento eurocéntrico y
cristocéntrico, la Conquista es una etapa fundamental como afir-
macion de la cultura, la lengua y la religion europeas. No es ca-
sualidad que el inicio de la Modernidad se fije precisamente en
aquella “Tierra” del 12 de octubre de 1492 que marca simbdlica-
mente el final de la Edad Media —que comenzé con la caida del
Imperio Romano bajo los golpes de los barbaros invasores—y el
inicio de la expansion de Occidente con la conquista de un nue-
vo mundo, invirtiendo la situacién anterior: invasores “civiles”
que van a imponer su civilizacién a los “barbaros” invadidos.
Esta lectura encontrard su confirmacion y consagracién en el Si-
glo de las Luces, el siglo del progreso y la tecnologia europeos,
de una racionalidad que quiere y puede imponer sus esquemas
y principios al mundo entero. Con todo, la Historia de Solis, a
pesar de esta jaula ideoldgica de la que no puede escapar, antici-
pa sensibilidades y actitudes antropoldgicas modernas: contribu-
ye a crear un gusto por lo exético en Europa, responde a la cu-
riosidad de los “hombres nuevos” que ya no se satisfacen con las
mirabilias medievales, confirma la indiscutible superioridad eu-
rocéntrica pero también inicia un debate sobre la “disputa del
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Nuevo Mundo” en la que Espana y su Leyenda Negra fueron los
principales acusados.

El encuentro-desencuentro entre Cortés y Montezuma y la ra-
pida y casi milagrosa victoria de los espanoles son muy adecua-
dos para crear obras melodramaticas de fuertes contrastes y pa-
siones imposibles y para ejemplificar el encuentro-desencuentro
entre dos mundos con connotaciones politicas muy fuertes.

Siempre, la religion cristiana impone su propio cédigo, in-
cluso cuando el “héroe” no es Cortés sino Montezuma, un hé-
roe tragico destinado a la derrota: atin mas en la obra de Vivaldi
cuando, dispuesto a sacrificar a su hija antes de que se convier-
ta en la esposa de un espanol, cede casi por una iluminacién, re-
conociendo la supremacia de la religioén catélica. Y aqui no po-
demos dejar de recordar como, en la disoluta Venecia, patria in-
discutible del teatro lddico, la censura vigilaba sobre asuntos de
fe, y el Prete Rosso, ya atacado porque no se sometia a los rigores
de la vida clerical, recuperd créditos escribiendo musica sacra y
poniendo musica a libretos ortodoxos. Como era costumbre en
aquella época, encontramos una plena declaracién de fe coloca-
da al final del Argumento?’, ciertamente obra de Giusti pero a la
que no podemos considerar extrano el autor de la musica y co-
misario de la obra, Antonio Vivaldi: «Le Voci Fato, Numi, Desti-
no ed altre sono termini poetici che nulla offendono la Religione
dell’Autore, ch’¢ Cattolico» (Grustt G.A. 1733: 4).

El libreto de Giusti parece muy incorrecto con respeto a la
verdad histdrica y moderado en los juicios y comentarios, otor-
gando nobleza y valor a los derrotados —ni un solo adjetivo o sus-
tantivo negativos se refieren a Motezuma— pero al mismo tiem-

17 Es una férmula obligada, que encontramos, por ejemplo, en Colombo ouero
L'India scoperta: «Le parole Fato, Destino, Numi, Adorare, Idolo, e altre simili
piacciati considerarle, come sfoghi di penna poetica, non come sensi veraci di
vn cuore, che nacque, vive, e vol morire buon Cattolico» (OTTOBONI P. 1691: 6).
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po subrayando la indiscutible superioridad espafola y cristiana
frente a las falsas creencias y lo barbaros ritos de los mexica. La
obra consta de numerosos didlogos que expresan las razones de
los dos mundos en disputa, unidos por la historia de amor en-
tre Teutile, hija de Motezuma, y Ramiro, hermano de Hernin
Cortés. Parece respetada la par conditio entre los dos protago-
nistas ya que en el Argumento se dice que «nel presente dram-
ma [sono rappresentate] le calamita dell’ultimo giorno in cui res-
to quel gran principe soggiogato, e vinta la monarchia» (GIusTI
G.A. 1733: 4), pero existen numerosas pistas que revelan la pers-
pectiva europea de la Modernidad; es decir, la Conquista vista
como una obra necesaria de civilizacién y evangelizacion y como
tal destinada a prevalecer sobre los pueblos barbaros: la alusion
a los sacrificios humanos habituales entre los nativos —Mitrena,
esposa de Motezuma, promete a los dioses que «se verso di noi
siete clementi / v’offriro sull’altar mille innocenti» (Grustt G.A.
1733: 19)-, la obediencia ciega a los presagios que llevaria al sa-
crificio de la propia Teutile (Grustr G.A. 1733: 35-36) o la entre-
ga a Mitrena por parte de Motezuma de una daga para matar a
Teutile y luego a si misma «pria ch’il traditore / stringa le destre
di servil catena» (G1ustI G.A. 1733: 6). Este gesto heroico se ve
anulado por la llegada de Cortés que se presenta como un hom-
bre de paz obligado por los acontecimientos a la violencia, obli-
gado asimismo a tomar a Teutile como rehén para defenderse de
los ataques de Motezuma que intenta matarlo con una flecha:

«Cercai finora / d’ospite, e di legato usar le leggi; / ma
tradita la pace, or che assalito / vidi il popolo mio, la sua
difesa / fu giusto esercitar; gia oppresso il volgo, / le mi-
lizie abbattute, ¢ a me soggetto / di Messico il destin. Ma
non vedersi / fra lo stuolo de’ vinti ora il piu forte / trop-
po da, che temer. / Il padre ancora / di barbaro preserva
/ la ferocia, I'ardir. / Ei, che s’asconde, / da sospetto non
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lieve, / e a me un ostaggio or con ragion si deve» (GIUSTI

G.A. 1733:8).

Con una serie de giros y malentendidos revelados con un in-
genioso juego de assoli que comentan la situacion (Motezuma
cree que su hija Teutile se ha entregado al extranjero, Cortés sos-
pecha que su hermano Ramiro quiere matarlo, Mitrena y Teuti-
le creen que Motezuma esta muerto), llegamos al epilogo: tras
otro encuentro bélico en que de nuevo triunfan las fuerzas euro-
peas, el magnanimo Cortés le ofrece a Motezuma gobernar el im-
perio si se entrega al nuevo Dios y a la Corona Espafiola. Al ac-
ceder Motezuma a la peticion de Cortés, se sella la nueva alianza
entre espafoles y mexicas casdndose Ramiro con Teutile (clara-
mente eventos de contrahistoria): «Al mio sovrano / dipenden-
za giurate, e non ricuso / voi lasciar nell'impero, e poscia unito /
ad imeneo ben degno /Ramiro il mio german lasciarvi in pegno»
(Grustt G.A. 1733:50) a lo que contesta Motezuma: «Ne’ vostri
dei gran verita si scorge / cade il Messico & ver, ma poi risorge»
(GrusTi G.A. 1733: 50). La entrada del coro estigmatiza el discur-
so eurocéntrico que subyace a la obra: «Al gran genio guerriero
/ la caduta d’un impero / I'alte glorie / le vittorie / duce invitto
ognun ascriva / viva il monarca ispan / Fernando viva» (G1usTI
G.A. 1733: 48).

Este fuerte contraste entre culturas diferentes, la rapidez
casi milagrosa con que se resolvié la guerra, las consecuencias
de aquel encuentro en la historia mundial son causas suficientes
para que aquel evento se vuelva un pretexto para discursos di-
ferentes y hasta opuestos sobre la Historia, como lo demuestra,
por ejemplo, el libreto de Federico II de Prusia (1754) con ma-
sica de Carl Heinrich Graun que hara de Montezuma la victima
de la maldad y la crueldad de la conquista espafiola. No se trata
por supuesto de un intento de cuestionar el principio de la Cru-
zada para imponer civilizacion, cultura y religion europeas, sino
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acusacion, especifica y directa, contra la conquista espafiola frau-
dulenta e inhumana: «Larte e la frode usar dobbiamos, incita
Cortés, a quien responde la pzetas de un Montezuma ejemplar:
«[la religione] c’impone d’amare e di servire ogni mortale; ¢’in-
segna a compatir chiunque pensa altrimenti da noi: ci vuol ripie-
ni di verace virtude, e ci dipinge col pit nero colore del reo deli-
tto I’empieta, 'orrore»'® (FEDERICO IT 1992: 88-102). Aqui Mon-
tezuma representa al justo y generoso emperador de México —un
soberano ideal en el que se refleja el propio Federico II- quien
debe enfrentar la violencia y la beligerancia de Hernan Cortés,
«intrigante, avaro e crudele», y sus conquistadores. Sin duda una
operacién politica que confirma cémo las narraciones historicas
sobre la conquista y la colonizacién de América se transformaron
al pasar de un género a otro, de un tiempo a otro, de un autor a
otro, y como se pueden utilizar aquellos eventos para cualquier
discurso politico. Se confirma también cémo esta forma artistica
relativamente nueva, la 6pera, abrié oportunidades casi inexplo-
radas para la transmisién de conocimientos histéricos y filos6fi-
cos. En este sentido, Montezuma de Federico II fue concebida
como una Opera en la que historia, masica y literatura confluian
no sélo para representar el fin del imperio azteca sino también
para divulgar la filosofia politica de este monarca ilustrado, en
funcién anti-espafiola. La 6pera empieza evidenciando una con-
dicién de feliz convivencia de los aztecas con la naturaleza y los
dioses, afectada solo por algunos presagios nefastos... luego se
suceden los eventos bélicos hasta el tragico final: después de que

18 En su estreno el 6 de enero de 1755 en el Hoftheater de Berlin estaba en
francés, fue traducido mas tarde al italiano por el libretista de la corte Giovanni
Pietro Tagliazucchi y ésta es la versién conocida hoy en dia y que se utilizé para
la produccién realizada en el Theater der Welt di Miilheim, en el Festival de
Edimburgo, en el Festival Cervantino de México y en el Teatro Real de Madrid
en otofio del 2010 en ocasién del bicentenario del inicio de la guerra de inde-
pendencia mexicana (JACQUES R. 2010).
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Montezuma trata de matar a Cortés, Cortés lo perdona y lo invita
a someterse a su sefior. No obstante, Montezuma trata de organi-
zar un levantamiento contra los invasores, acto que Cortés ahora
no perdonara, pero ofrece salvarle la vida al emperador si aban-
dona sus falsos dioses, hecho que Montezuma, como el Monte-
zuma histérico, se niega a hacer. La épera termina con la ejecu-
cién de Montezuma, llevada a cabo entre bastidores, y concluye
con un conmiserativo coro de los vencidos y una condena de la
violencia de los conquistadores.

Los diferentes epilogos de estas dos obras —de Vivaldi-Giusti
y de Federico II-Graun— nos confirman la enorme carga ideold-
gica presente en este trozo de Historia, y es precisamente la esce-
na final del Motezuma de Vivaldi-Giusti, producto de una lectura
de los acontecimientos americanos profundamente eurocéntri-
ca con un final contrahistérico, la que estimula la “respuesta” de
Carpentier y le empuja a escribir un dzvertissement que enuncia
las coordenadas més profundas de su poética, destinada a desen-
mascarar las falsedades de la historia americana escrita por Euro-
pa®. Si bien es cierto que, en una primera lectura, le parecié que
en Motezuma «los mexicanos [...] desempefian un papel lleno
de nobleza»?® (CARPENTIER A. 1985b: 215), la escena final merece

19 Es una novela en que «la voluntad barroca de Carpentier encuentra [...],
como en ninguna anterior, su mas cabal realizacién» (Acosta L. 1981: 88) y
donde se encuentran los principales zopoz de su narrativa: un viaje que es siem-
pre un viaje por el espacio y el tiempo (Los pasos perdidos), la comparacién
entre la perspectiva europea y americana (E/ reino de este mundo), el intercam-
bio de roles y el enmascaramiento, la musica, el sincretismo y la mezcla como
caracteres barrocos de América en su conjunto.

20 Seguramente en una primera lectura éste es el juicio que provoca y solo en
una lectura “advertida” podemos notar esas pistas que revelan la matriz ideol6-
gica europea: «It adopts a sympathetic stance in defense of the indigenous peo-
ple, not the European explorers. In conveying this sense of tragic loss, Vivaldi’s
libretto focuses on Montezuma, his consort and their daughter as they face
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su rechazo total. Después de haber averiguado qué es “verdade-
ro” y “falso” en el libreto de la 6pera, decide escribir una nove-
la corta, Concierto barroco (1974), a partir de un hecho histérico
sobre el que injerta la trama ficticia: la presencia en Venecia du-
rante el Carnaval de 1709 de Vivaldi, Domenico Scarlatti y Jor-
ge Federico Haendel?'. Vivaldi, «uno de los mas ricos tipos que
ha habido en la historia de la musica. Un tipo pintoresco, con un
genio enorme» conocié a «Jorge Federico Haendel, buen mu-
sico [...] que habia ido a correrse una juerga tremenda a Vene-
cia, porque parece que aquellos carnavales eran deliciosos, y que
se habian juntado con un tercer sinverglienza que era Domeni-
co Scarlatti. jBueno! Juntarseme los tres tipos estos, al carnaval
de Venecia, la 6pera de Moctezuma y entonces ya surge la nove-
la» (CARPENTIER A. 1985a: 388). En este encuentro reconstruido
en la novela también participa el personaje ficticio del Amo, un
rico mexicano que se habia alimentado en el mito de la cultura
europea y que, habiendo llegado a Venecia con su sirviente negro
Filomeno, se disfraza de Montezuma, conoce a los tres musicos
y con ellos va al Ospedale della Pieta —Orfanato-Conservatorio
en el que Antonio Vivaldi fue Maestro— donde Vivaldi, Scarlatti,
Haendel, Filomeno y las cerca de setenta jovenes alli hospedadas
improvisan un concierto barroco: espectador es el Amo quien
habla a Vivaldi de la Conquista de México. Después de un lar-
go suefio de mas de 20 afios, el Amo se despierta, siempre en Ve-
necia, para ir a asistir a los ensayos del Motezuma de Vivaldi du-
rante el carnaval de 1733, cuyo protagonista lleva el vestido con
el que él mismo se habia disfrazado en 1709. Enojado por el final
infiel, no puede reprimir su indignacion como americano: «;jFal-

the machinations of the Spanish general Fernando, his brother Ramiro, and
Asprano, the governor of what would become Mexico» (ZycHowicz J. 2011).

21 Sin duda los tres coincidieron en Venecia en aquella época, y alli Haendel
y Scarlatti se conocieron.
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so! jFalso! jFalso!». Después de un agitado didlogo con Vival-
di sobre la esencia y los limites de la Historia y de la Ficcion, el
Amo regresa a México? pero profundamente madurado, eman-
cipado de la vieja Europa, mientras Filomeno permanece en Ve-
necia para escuchar un concierto de Louis Armstrong, un nue-
vo concierto barroco resultante de nuevas contaminaciones en-
tre europeos, criollos, indios y africanos.

La novela se estructura en cuatro capitulos que hacen referen-
cia a las cuatro estaciones de Vivaldi y tiene una estructura cir-
cular, o a espiral, con el regreso al lugar de partida, pero a un ni-
vel superior de conciencia alcanzado por el Amo gracias al juego
de enmascaramientos y desenmascaramientos (jen Venecia nada
es lo que parece!). El final de la novela es sintomatico: «El India-
no y Filomeno [...] vienen de un baile de mascaras que ha du-
rado siglos, y atiin milenios, y que ahora termina para dar paso a
una nueva realidad. El autor los ha hecho vivir mas de doscientos
afnos, a la manera del Orlando de Virginia Woolf. Pero a diferen-
cia del nada furioso Orlando [...] estos dos hombres de nuestra
América se han reafirmado en su propia identidad» (CARPENTIER
A. 1975:99). Identidad profundamente americana, mientras han
desenmascarado —quitado la mascara, descubierto— a los descu-
bridores europeos y a sus cantores.

Concierto barroco narra el proceso de inversion de la perspec-
tiva de Europa a América en la que se basé la obra de Vivaldi,
presentando un viaje al revés, de América a Europa. Al principio
el Amo, representante de la rica burguesia mexicana imbuida de
la cultura y la imaginacién europeas, esta fascinado por el arte
italiano. El Zncipit es una prolepsis que anuncia el tema y la pers-

22 Cecilia Galzio analiza las etapas del viaje a través de los nombres en los que
se identifica el protagonista: todos, excepto la mascara Montezuma, nombres
comunes dignificados por la maytscula: Amo, Mexicano, Indiano (Garzio C.
1987).
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pectiva de la obra de Vivaldi con la descripcion de un cuadro,
en la casa del Amo en Coyoacin, de un artista europeo no iden-
tificado que representa el encuentro entre Montezuma y Cortés:

«un Montezuma entre romano y azteca, algo César toca-
do con plumas de quetzal, aparecia sentado en un trono
cuyo estilo era mixto de pontificio y michoacano, bajo un
palio levantado por dos partesanas, teniendo a un lado,
de pie, un indeciso Cuauhtémoc con cara de joven Telé-
maco que tuviese los ojos un poco almendrados» (CAR-
PENTIER A. 1975: 10).

El Amo se identifica con el Cortés del cuadro y no se indig-
na por la traicién —el enmascaramiento con detalles europeos—
como hara, en cambio, al final de su estancia en Venecia, al asistir
a los ensayos de Motezuma, en los que el protagonista lleva aquel
vestido que él mismo habia utilizado, en el Carnaval veneciano,
para disfrazarse de Montezuma. Obra de teatro y disfraces, por
tanto, en la mejor tradicién barroca y veneciana, que termina, sin
embargo, con la asuncién por parte del Amo de la identidad de
la mascara: a pesar de haberse sentido siempre descendiente de
los conquistadores y heredero de la tradicion europea, viendo
aquella «extravagante 6pera mexicana» sufre una metamorfosis:

«era mi deseo de que triunfaran los mexicanos, en anhe-
lo de un imposible desenlace, pues mejor que nadie po-
dia saber yo, nacido alld, cémo ocurrieron las cosas [...]
Y me di cuenta, de pronto, que estaba en el bando de los
americanos, blandiendo los mismos arcos y deseando la
ruina de aquellos que me dieron sangre y apellido [...]
Ante la América de artificio del mal poeta Giusti, dejé
de sentirme espectador para volverme actor. Celos tuve
del Massimiliano Miler, por llevar un traje de Montezu-
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ma que, de repente, se hizo tremendamente mio» (CAR-
PENTIER A. 1975: 96).

Como le habia sucedido al propio Carpentier que, en Parfs,
adonde habia llegado huyendo de la dictadura de Gerardo Ma-
chado, habia descubierto la realidad realmaravillosa de su tierra,
asi el Amo, en aquella Venecia que siempre sofid y sintié como
parte de su propio mundo?, se descubri6 inesperadamente ame-
ricano: «de pronto, me senti como fuera de situacion, exético en
este lugar, fuera de sitio, lejos de mi mismo y de cuanto es real-
mente mio... A veces es necesario alejarse de las cosas, poner un
mar de por medio, para ver las cosas de cerca» (CARPENTIER A.
1975: 97).

Lo que provoca estas sensaciones son los falsos historicos pre-
sentes en la obra de Vivaldi. Por supuesto, no son solo algunas li-
cencias poéticas®* que en la ficcién carpentierana el propio Vivia-
ni defiende con fuerza por razones artisticas refiriéndose a Aris-

23 Venecia ha sido a menudo comparada con Tenochtitlan, la antigua capital
de los mexicas sobre la que los espafioles construyeron la Ciudad de México:
ambas construidas sobre canales, fue primero Bernal Diaz del Castillo, soldado
del ejército de Cortés y autor de la Verdadera Historia de la Conquista de la Nue-
va Espafia, quien compar6 Tenochtitlan a Venecia y a las ciudades encantadas

de los Libros de Caballeria.

24 A las preguntas apremiantes del Amo sobre la razén de falsificaciones tan
evidentes, Vivaldi explica: Teutile, general mexicano, aqui es la hija de Monte-
zuma porque «tiene un nombre pronunciable, que puede darse a una mujer»;
«Montezuma fue lapidado» pero era «muy feo para un final de 6pera»; la Ma-
linche no aparece porque «fue una cabrona traidora y el puablico no gusta de
traidoras. Ninguna cantante nuestra habria aceptado este papel» (CARPENTIER
A. 1975: 90). Todo esto se inspira en el Tema que acompana al folleto: «Tu-
tto cio, che di vero abbandono, e che di verisimile aggiongo ¢ per adattarmi
alla Scena, e perché meno imperfetto che sia possibile comparisca il presente
Dramma intitolato Motezuma» (Giustt G.A. 1733: 4).
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toteles y a la com-presencia de Verdadero histérico y Verdade-
ro poético, sino las falsedades que confirman la génesis de la 77-
vencion de América construida por los conquistadores europeos:
«cuentos de El dorado y Potosies, ciudades fantasmas, esponjas
que hablan, carneros de vellocino rojo, Amazonas con una teta
de menos, y Orejones que se nutren de jesuitas» (CARPENTIER A.
1975:91).

Por supuesto, al Vivaldi de la novela le falta —y hubiera sido
un anacronismo banal en el que Carpentier nunca cae— la bus-
queda de la otra Historia, la de los derrotados, la de los ameri-
canos; al contrario, como dice Luisa Campuzano, Vivaldi con su
Motezuma «proclama el derecho de Europa y, por extension, del
pensamiento y la cultura hegemonicos, a continuar construyen-
do la otredad, la extrafieza de los mundos que conquista, que
coloniza, que saquea, los que disefia primero como bestiarios;
para luego orientalizarlos, y ahora demonizarlos» (CamMPUZANO
L. 2009: 75). Es, en cambio, el Amo mexicano del siglo XX de
Carpentier el que nos da una idea de una posible Historia de los
vencidos, cuando al final, frente a las manipulaciones europeas
de la historia americana, logra despojarse de la cultura dominan-
te en su propio pais y gritar «jFalso, falso, falso!: jtodo falso!»
(CARPENTIER A. 1975: 88).

Este caricter ideolégico de la contraposicion Montezu-
ma-Cortés viene subrayado en las interpretaciones operisticas
modernas de la obra de Vivaldi, como sefiala el director de esce-
na Stefano Vizioli:

«& un’opera che non parla d’amore o di altri temi ricor-
renti nelle opere, & piuttosto un’opera politica, che par-
la di contrasti fra diverse culture. La trama fa riferimento
a un momento ben preciso della storia dell'umanita, ov-
vero quello della totale cancellazione di una cultura “al-
tra”, e ritenuta percio pericolosa, da parte di una societa
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che intende il diverso sempre come nemico» (ROVERsI R.
2011).

Para dar vida a las relaciones entre los personajes, Vizioli se
ha centrado en los efectos cromaticos que producen una caracte-
rizacion precisa: los espafoles se representan con negro, los az-
tecas con una explosion de color. Los comentarios sobre las di-
ferentes puestas en escena (por ejemplo, en Espana, con Vizioli
como director de escena y Alan Curtis director de orquesta) re-
conocen esta lectura ideoldgica que invierte el discurso origina-

rio de la obra de Vivaldi:

«Cuando tanto abundan las desmedidas exageraciones
en la representacion de las 6peras barrocas, es de agra-
decer al escendgrafo Stefano Vizioli una sobria puesta en
escena que resalta el choque de culturas —los crueles es-
panoles, uniformados de riguroso negro; los inocentes az-
tecas, con vestuario pretendidamente étnico— subrayan-
do los simbolos religiosos —el mas evidente, la enorme
cruz que sobresale en el suelo del escenario— que enmas-
caraban las ansias de oro y poder» (ACERO RUILOPEZ M.
2013).

Inversién que, sin embargo, no siempre capta el cronista; por
ejemplo, el italiano Rigolli afirma que la

«lettura proposta dalla regia di Stefano Vizioli ha immer-
so la vicenda di Cortés e Montezuma in un quadro fede-
le all'impianto originario, contrapponendo i due schiera-
menti —spagnolo e azteco— attraverso una chiara simbo-
logia, a partire dai costumi: rigorosamente neri gli spa-
gnoli, variopinti gli azteca. Le scene, curate da Lorenzo
Cutuli, hanno assecondato questa visione, basandosi su
una grande croce —terreno e teatro della vicenda— issata
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nel finale quale presenza incombente, il tutto stagliato su
astratti fondali colorati. Un’interpretazione teatrale che,
se nel complesso ¢ riuscita a rispettare I'impianto di fon-
do, a tratti & parsa caricare di pesanti simbologie stori-
co-politiche piti adatte —assieme a una recitazione pit ri-
volta agli “effetti” che non agli “affetti”— a un teatro mu-
sicale ottocentesco» (RiGoLLI A. 2008).

En realidad, no esta claro a qué “fedelta” y “rispetto” alude,
dado que el contraste entre el “nero” y el “variopinto” de la ropa
—pero también de las atmdsferas y luces que cambian en funcién
de la presencia en escena de uno u otro— ciertamente no sigue la
construccion simbélica de Vivaldi basada en un inevitable —para
la época— eurocentrismo cultural y religioso.

Entre muchas lecturas posibles del encuentro-choque entre
Cortés y Montezuma relacionado con las representaciones mo-
derna de la 6pera de Vivaldi, quizds podamos atin aportar un sa-
bio vox populi de la gente de los blogs:

«Oggi a Modena ho visto il Motezuma di Vivaldi: penso
che sia stata davvero una bellissima riscoperta, sottoline-
ata anche dalla regia intelligente per questo spettacolo.
Se I'opera di Vivaldi forse in origine denigrava gli Aztechi
(anche a causa della fonte per 'opera), devo dire che, in-
vece, con quest’allestimento i Conquistadores certamente
non fanno una bella figura» (CATULLO 2008).

Esta claro, por tanto, que en todos los tiempos y en todas las
latitudes el personaje de Montezuma, héroe tragico predestinado
ala derrota, defensor de una civilizacién y de un mundo destina-
dos a sucumbir ante la avanzada del Progreso, se erige como sim-
bolo ahistérico y universal y puede encarnar, como hemos visto,
diferentes discursos sobre la Historia: inmensa es la bibliografia
de ficcién y teatro sobre el tema, y también en la 6pera, después
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de Vivaldi/Giusti y Federico II, encontramos nuevas propuestas
hasta nuestros dias®.

Muy interesante es La conquista de México, musica teatral
en cuatro partes de Wolfgang Rihm con libreto del composi-
tor basado en los poemas andénimos indigenas Cantares mexica-
nos, en el poema Raiz del Hombre de Octavio Paz y La Conguéte
du Mexique de Antonin Artaud: presentado por primera vez en
Hamburgo en 1992, luego en el Teatro Real de Madrid en 2013 y
finalmente en 2015 en el Festival de Salzburgo, cuyo tema era la
confrontacién entre amos y sirvientes, entre poderosos y humil-
des, entre la opresion y la protesta.

Las dos representaciones mds recientes de esta obra, sobre las
cuales tenemos material carticeo y audiovisual?®® motivan algunas
reflexiones sobre la fuerza simbdlica que tiene atn hoy la repre-
sentacion del encuentro Cortés-Montezuma. La multiplicidad de
significados de la puesta en escena y de la musica de Rihm re-
montan principalmente a la critica al imperialismo, al choque de

25 En el 900 numerosas han sido la éperas dedicadas a Montezuma, general-
mente sin mucho éxito: podemos recordar al angloamericano Roger Sessions
con su Montezuma (1963) con libreto de Antonio Borghese, donde las lenguas
utilizadas son latin, espafiol, francés y néhuatl, basado en La verdadera historia
de la Conquista de Nueva Esparia de Bernal Diaz del Castillo, lo que subraya el
interés de Sessions y Borghese hacia una lectura menos imperialista y maniquea
de la Conquista. Y atn: La Conguista (Lorenzo Ferrero y Alessandro Baricco),
Azora, the daughter of Montezuma (David Stevens y Henry Kimball Hadley),
La noche triste (Helene Pierrakos y Jean Prodomides), La noche y la palabra
(Gonzalo Suarez y José Manuel Lépez).

26 Wolfgang Rihm no esconde sus intenciones al llamarlo «musica teatral en
cuatro partes». En el pasado estaba claro que la musica era el pretexto principal
ala hora de construir una épera, sin descuidar el libreto y la accién teatral; hoy
en dia, teniendo en cuenta la importancia que tiene la direccién escénica con
técnicas innovativas sobre la direcciéon musical o de los cantantes, los propios
compositores conciben sus obras desde la perspectiva teatral; es decir, como
misica para ser representada.
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culturas mediante la vuelta a lo bésico, lo primitivo, evidencian-
do la fuerte influencia que sobre él ha tenido el pensamiento de
Artaud que confia al teatro la tarea de impulsar la emergencia de
las fuerzas ocultas del subconsciente y expresarlas de forma cor-
poral, sensorial y ritual, recuperando el efecto magico y catartico
de los origenes. Las lenguas humanas desaparecen por momen-
tos y esa desaparicion iguala a los contendientes ya que los “civi-
lizados” y los “salvajes” se ponen en el mismo nivel con la violen-
ta percusion y los gritos guturales como tGnico medio de comuni-
cacion: la imposibilidad de entendimiento entre dos culturas que
se desconocen, se temen, se atraen y se destruyen mutuamente.

Resaltan en ambas puestas en escena los mismos elementos
que hemos ido evidenciando en las versiones modernas de la
obra de Vivaldi, con tonos mas agudos —en el libreto, en la mu-
sica, en la voz— derivados sin duda de esa visién de Antonin Ar-
taud. Como en la puesta en escena de Vizioli, los espafioles visten
Unicamente de negro mientras que los americanos una vez mas
lucen ropa variopinta y la piel tatuada.

Como el libreto de Giusti, también la obra de Rihm tiene un
final feliz contra toda evidencia histérica: Cortés y Montezuma
unidos en abrazo aparentemente incomprensible —hasta se le
puede leer como un abrazo sensual ya que Cortés siempre tiene
voz de hombre, Montezuma de mujer— pero el texto nos dice que
«hasta el agua se ha vuelto amarga» y que, en ese nuevo mundo,
junto a la tristeza quedan también «los cantos y las flores»: ¢una
fisura de esperanza en el teatro de la crueldad de Artaud?

En la historiografia, antigua y reciente, los nombres de Mon-
tezuma y Cortés van acompanados siempre por el nombre de
Malinche: ausente en el libreto de Giusti, aqui es una bailarina
que se mueve 4gilmente entre dos mundos, pero sin el don de la
palabra®, aparentemente siguiendo la linea interpretativa de Vi-

27 Se especifica en el programa de mano de Madrid: «el compositor no asigna
a Malinche palabra alguna. La mujer solo se expresa por medio de la musica:
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valdi: en cuanto mujer y en cuanto “lengua” no tiene visibilidad
ni derecho de palabra auténoma y queda enmarcada en la accion
de los dos protagonistas. El Vivaldi de Carpentier habia sido,
en cambio, irénicamente despiadado: a las preguntas apremian-
tes del Amo sobre la razén de algunas falsificaciones evidentes,
Vivaldi explica: la Malinche no aparece porque «fue una cabro-
na traidora y el publico no gusta de traidoras. Ninguna cantan-
te nuestra habria aceptado este papel» (CARPENTIER A. 2010: 90).
Lo que es cierto, en este vaivén de suposiciones, es que la
magia y el misterio de aquel encuentro ciertamente no terminan
aqui, y no terminan las reelaboraciones del tema: para cerrar,
quiero volver al origen, al México del encuentro, que ya habia
dedicado a Montezuma numerosas obras teatrales (Sergio Ma-
gana, Moctezuma 11, 1953, Carlos Fuentes, Todos los gatos son
pardos / Ceremonia del alba, 1963, Homero Aridjis, Moctezuma,
1983) pero ninguna dpera hasta bien entrado el nuevo milenio.
En 2009 el compositor mexicano Samuel Maynez —autor tam-
bién de una tesis doctoral sobre el tema— present6 la dpera indi-
gena-posmoderna Motecohuzoma 11 —nétese el nombre no caste-
llanizado—, proponiendo una revisitacion de Vivaldi-Giusti que
incluye también una revolucion etnomusicoldgica, pues yuxta-
pone instrumentos prehispanicos como parte de la cosmovision
sonora de los pueblos originarios a la musica occidental del Mo-
tezuma vivaldiano, asi como elimina las lenguas europeas que
siempre han caracterizado la dpera, para dar paso a las lenguas
ndhuatl, maya, yucateca y, naturalmente, castellano-mexicana.
Después de elaborar un documentado, aunque polémico, histo-
rial de la tormentosa vida del libreto y de la musica del Motezu-
ma vivaldiano, dedica los Gltimos capitulos de su tesis a su pro-
pia Opera, entrando inmediatamente en el tema que ha originado

es un personaje mudo que, en palabras de Rihm, “habla por medio del cuerpo
[...] baila una suerte de lenguaje”» (RUSSONANNO S. 2013: 9).
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mi estudio: como se evidencian en su pera «Las visiones contra-
puestas generadas por el choque de culturas, valiéndose de los
segmentos concebidos por ese cura que demostré interés, inclu-
so empatia, por aquella civilizacion remota de la que habia care-
cido de elementos para su cabal entendimiento» (MAYNEZ S.C.
2014: 295).

Maynez describe detalladamente todos los cambios y las mo-
dificaciones que inserta en el corpus Vivaldi-Giusti: nombres,
roles, personajes, versos y musica de otras obras vivaldianas y
de otra proveniencia (Manuscrito de Tlatelolco, romances, entre
otros.), cambia el final y otros eventos para concordar con la his-
toria oficial.

Pero no es suficiente, a mi entender, justificar y motivar cada
cambio, indicando las fuentes y sus propias creaciones autoria-
les, para presentar Motecuhzoma Il como una re-visitacion del
Motezuma de Vivaldi-Giusti. Esta de Maynez es otra obra, que
utiliza aquellos textos —palabra y musica— junto con palabras y
musica de otras obras para proponer su propia vision de la His-
toria. Para entender la operacion, podemos leer al mismo M4y-
nez, recordando que esta hablando de su propia obra:

«Como nos es dado observar, la transmutacion entre el
inexistente ‘general de los mexicanos’ que se sacé de la
manga el libretista de Venecia y el Sefior de Texcoco que
aqui se revive, la alquimia es bastante aceptable, mas atin,
cuando a sus propias palabras y a las de la tradicién poé-
tica que le fue propia, se les da la posibilidad de cobrar
vida casi medio milenio después de haberse plasmado.
No est4 fuera de contexto senalar que también la tesitu-
ra vocal resulté alterada: al eunuco ‘mexica’ que canté en
Venecia se le restituyeron los testiculos y ahora si se ex-
presa con la hombria que mejor se adaptaria a su rango»
(MAyNEZ S.C. 2014: 328).
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Coémo concluir..., solo que con Vivaldi-Giusti como con
Maynez —“casi medio milenio después”— estamos muy lejos de
la comprensién de la cultura ajena (en el tiempo y en el espacio),
y que es importante volver a obras como Concierto Barroco que
nos permiten hacer un viaje de ida y vuelta que favorezca la evo-
lucién de la percepcion de los referentes geoculturales: pienso en
el vestido de Motezuma utilizado antes por el Amo y luego en la
escena por el Motezuma de Vivaldi, en los conciertos barrocos
de Vivaldi, Handel, Scarlatti, el negro Filomeno, Armstrong, en
el «6leo muy embetunado, al gusto italiano [...] de un pintor eu-
ropeo» que representa «el maximo acontecimiento de la histo-
ria del pais», el encuentro entre Cortés y Montezuma «con puer-
tas al fondo cuyas cortinas eran levantadas por cabezas de indios
curiosos, avidos de colarse en el gran teatro de los acontecimien-
tos» (CARPENTIER A. 2010: 10-11).

Como acertadamente profiere Filomeno, «mucho se aprende
viajando» (CARPENTIER A. 2010: 101) entre mundos, libros, mi-
sicas...
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LA CAIDA DEL AGUILA

Romolo Santoni
Centro Studi Americanistici “Circolo Amerindiano”

Premisa

Moctecuhzoma, Motecuhzomatzin, pasando a la historia como
el “Sefor triste”, pero mas probablemente “el senor con mu-
cha ira” (20: posesivo / tecub: sefor / zoma: enojado / tzin: afi-
jo que indica nobleza), llamado Xocoyotzin (mas o menos “el jo-
ven”, que corresponde sustancialmente al latin 7unior, compara-
tivo de zuvenes) de los muchos huel tlatoani que lo habian pre-
cedido, probablemente era el menos adecuado para encontrarse
con los “hombres barbudos” que venian del mar en “grandes ca-
sas flotantes”.

¢Por qué estaba tan enojado el nuevo Tlatoani? Las cronicas
cuentan de una eleccion a Huel Tlatoani que Moctecubzoma no
quiso y eso habria provocado su nombre. Una tradiciéon que lue-
go fue recogida por muchos relatos posteriores. Personalmente,
lo encuentro al menos improbable, ya que su nombre debe ha-
ber sido asignado mucho antes de su eleccion. Y luego, no poca
cosa, era el mismo nombre de Moctecuhzoma 1, todavia hoy con-
siderado unanimemente como el més grande Huel Tlatoani de
todos los tiempos.

Sobre el segundo Moctecuhzoma, sin embargo, las opiniones
son mdltiples y no coinciden en absoluto.
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Las crénicas indigenas lo retratan como una persona muy se-
ria, de expresion sombria, siempre enojada. Hijo de ese mundo
mexica que anteponia la guerra a todo, no podia estar lejos de lo
bélico. Pero Motecuhzoma, en realidad, estaba mucho mas ape-
gado a las vivencias y ensefianzas del Calmecac, que habian guia-
do su formacion juvenil, tanto que se convirtié en un erudito y
un profundo conocedor del pensamiento cosmovisual azteca.

La persona justa, por lo tanto, para enmarcar los aconteci-
mientos en el sentido de la historia segiin la cosmologia azteca,
pero —por esta misma razon— mentalmente poco o nada inclina-
da a doblegar las indicaciones de las estrellas a las crudas exigen-
cias de la politica, de lo cotidiano, de la guerra.

Ni siquiera cuando el precio era de entregarse a si mismo y a
su gente a los invasores barbudos.

Asi, a pesar de ser elegido para ese cargo que detestaba, que
lo coloco al frente del ejército guerrero azteca, termind en el peor
lugar para él y para su pueblo en esa tragica primavera de 1519:
porque frente a los eventos extraordinarios y signos celestiales
adversos, debia reaccionar con una energia enteramente terrenal.
Pero, el fin de su mundo ya estaba escrito en su amzoxtlz.

Asi, al igual que Cuauhtémoc, que en su nombre se reflejaba
su triste destino sellado cuando cay6 el dltimo Aguila en Tlate-
lolco, también el “Sefior serio”, en la tristeza que, entre los con-
temporaneos y mas adn en la memoria de la posteridad, se des-
prende de su nombre, parecia reflejar la melancolia de un mun-
do llegando a su crepusculo.

Sin embargo, Motecubzomatzin, un profundo conocedor del
Universo segtin los Mexicas, quizds mejor que cualquier otro de
su pueblo, bien podria haber representado el pensamiento azte-
ca frente al invasor alienigena.

“Alienigena” era de hecho el espafiol para el azteca. Asi como
lo era el azteca para el espafiol, porque a ambos les era imposi-
ble “pensar” en quién estaba frente a él: es decir, poder ubicar-
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lo dentro de sus propias categorias mentales, culturalmente con-
dicionadas.

Italo Calvino, extraordinario intelectual italiano, en una
transmision radial de una serie llamada “entrevistas imposibles”,
transmitida por la RAI el 6 de septiembre de 1974, entrevista a
Moctecuhzoma (interpretado por el actor italiano Carmelo Bene)
y hace que el Huel Tlatoan: diga que el verdadero desafio que
ambos enfrentaron era, de hecho, de “pensar” en el otro.

Siempre me llamé la atencién el recuerdo de esta “entrevis-
ta” y esas palabras puestas en boca del Huel Tlatoani, pero solo
mucho tiempo después entendi el motivo: “pensar en el otro”,
lograr darle un sentido, es decir, poder colocarlo organicamente
dentro de la visiéon que uno tiene del mundo.

Al final, ninguno de los dos lo lograra. Y la humanidad per-
derd quizds la mayor oportunidad de su historia. En las costas
de San Salvador, 27 afios antes, habian entrado en contacto dos
segmentos de humanidad, separadas entre si desde el momento
en que los antepasados de la especie que algiin dia dominaria la
Tierra atn no sabian que de la semilla nace la planta: ese cono-
cimiento, si hubiera sido un dialogo en el respeto mutuo, podria
haber cambiado todo su destino y el de su planeta.

Ese encuentro, en comparacion de muchas experiencias dife-
rentes y en la perpetuacion a lo largo de decenas de milenios de
unas pocas, aunque fundamentales, igualdades genéticas, pero
también culturales, podria haber modificado el futuro, amplian-
do el conocimiento sobre lo real de ambos. En cambio, si, el fu-
turo cambid, sin duda, pero en un sentido tragico para los nati-
vos de ese “nuevo mundo” por el encuentro con los europeos.

La clave que puede ayudar a entender la l6gica que determi-
naron los eventos posteriores, podria ser la imposibilidad de ubi-
car al otro dentro de las propias categorias culturales por par-
te de quienes en esa coyuntura fueran los maximos exponentes
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de sus respectivos pueblos, la punta extrema del encuentro en-
tre dos mundos.

La rendicion y desintegracién del mundo azteca fue el primer
caso, en suelo americano, de la stbita disolucién de sociedades
altamente urbanizadas y tradiciones milenarias ante la penetra-
cién europea. Era el primero y no seria el dltimo.

En efecto, esa tragica primavera de 1519 estaba a punto de in-
augurar un fendmeno incomprensible para la mentalidad euro-
peay que se repetira, mutatis mutandis, en las otras dos grandes
realidades urbana y en seguida en todo el continente: la caida, a
menudo inmediata, siempre sorprendente para los invasores, de
realidades politicas auténomas, en papel capaces de resistir muy
bien e incluso derrotar a los atacantes.

Se han citado muchas causas de este dramatico mecanismo:
desigualdad tecnoldgica, insuficientes defensas inmunitarias lo-
cales frente a epidemias importadas por europeos, creencias en
la naturaleza divina de los invasores, luchas internas, entre otras.
En mi opinién, hay un componente de cada uno de estos factores
en el cataclismo que azot6 al mundo americano. Pero ninguno de
estos por si solo es capaz de explicar el fendmeno y ni siquiera
combinandolos es posible llegar a una definicién completa.

Quizas todavia tengamos que regresar a priori, ir hasta ese
punto donde la tecnologia, la biologia, el mundo simbdlico, en-
tre otros, de la humanidad americana, de factores que se convier-
ten en productos de un tnico factor.

ALGUNOS COMENTARIOS SOBRE LOS ACONTECIMIENTOS
OCURRIDOS ENTRE 22 DE ABRIL DE 1519 Y 13 DE AGOSTO
DE 1521

Mucho se ha escrito sobre los eventos que llevaron a la caida
de Tenochtitlan y el fin del dominio azteca, y se puede decir que
los hechos concretos de ese evento son ampliamente conocidos

48



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

por todos los que tienen un minimo de familiaridad con la histo-
ria de México.

Ademas, hay informes tanto de los ganadores como de los
perdedores, lo que no es tan frecuente. No solo eso: atin mas
raro, los de los perdedores han sido cuidadosamente estudiados
y valorados. De hecho, se puede decir sin temor que desde el
principio la misma historiografia del primero ha mirado con ma-
yor simpatia el destino lamentable del segundo que el triunfo del
primero.

Sin embargo, a primera vista, la reconstruccion parece estar
viciada por la falta de identificacion de las causas fundamentales
que llevaron a la derrota del ejército mds poderoso de Mesoamé-
rica por unos pocos cientos de soldados de fortuna que vinieron
del otro lado del océano.

Los hechos parecen subvertir la [6gica a la que estamos acos-
tumbrados. Un grupo de poco mas de 500 hombres (600, in-
cluidos marineros), aterriza en el interior del dominio azteca, un
pueblo literalmente dedicado a la guerra. Pero no se detiene. Ni
siquiera por el propio Huel Tlatoani. Destruyen aldeas, incluso la
poblada ciudad de Cholula (se dice que los habitantes superaban
los 100.000), donde llevan a cabo una masacre aterradora, ma-
tando a miles de hombres, mujeres, ancianos y nifios.

Varios historiadores y cronistas se han esforzado por explicar
la vacilacion del Huel Tlatoani, argumentando que la masacre
de Cholula habia impresionado mucho al gobernante azteca, ya
muy abatido por muchos y siniestros presagios, dandole el gol-
pe final que lo llev6 a una postracion total. Incluso una excelente
antropdloga como Laurette Sejourné termina deslizdndose en el
estereotipo del dicho azteca cruel y sanguinario: que el azteca de-
bia haber admirado la facilidad de perpetrar la masacre por par-
te del espanol (SEJOURNE L. 1959: 8).

Cierto, la historia a corto plazo la hacen los individuos, pero
son las masas y los grandes movimientos los que construyen las
épocas.
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Napoleén no siempre hubiera podido vencer a una antigua
tradicion como la de la monarquia de los paises de las muchas
coaliciones que se lanzaron contra él en oleadas. Era tan cierto
que, a pesar de las repetidas derrotas, los britanicos, los rusos, los
austriacos y, gradualmente, la mayoria de las naciones europeas,
se recuperaban a cada vez y reconstituian una nueva coalicion.
Napoledn se dio cuenta de eso y sabia que, para él, un neéfito de
la realeza, una derrota hubiera sido suficiente para terminar en
el polvo. Al final hubiera que ser derrotado y asi fue, perdiendo
—por una de esas ironias que constelan el camino de la humani-
dad- precisamente en la tinica batalla en la que no habia hecho
nada malo. Pero el Congreso de Viena, que marcaria la restaura-
cién del Antiguo Régimen, en realidad solo extendi6 la vida del
agonizante sistema politico por tres décadas, golpeado hasta la
muerte el 14 de julio de 1789.

Abandonado Napoledn y sus guerras y rechazado el Ancien
Régime, la historia hecha por los pueblos habia tomado un nue-
vo camino y el 1848 abri6 la puerta a la nueva era.

El primer elemento que se utiliza para explicar la derrota del
ejéreito azteca es la brecha en cuanto a tecnologia militar: las ar-
mas de fuego, la polvora y el acero eran muy superiores a las ar-
mas de madera, cuerda y obsidiana de los mexicas.

Otra razon radica en que los espafoles supieron adivinar ra-
pidamente cudl era el punto débil del dominio mexica y, acos-
tumbrados al clima de conspiraciones, traiciones y tramas oscu-
ras de los entornos europeos de los siglos XV y X VI, la ingenui-
dad indigena habria sido facil presa estrechando alianzas correc-
tas con los enemigos de los mexicas y luego actuando con des-
piadada astucia.

Pero los pueblos mesoamericanos no eran ingenuos, y no ayu-
da mucho para llenar el vacio explicativo recordando la abismal
diferencia de tecnologia militar entre el azlatl y el arcabuz o entre
el macahuitl y las espadas y armaduras de acero. Por supuesto,
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cuando pensamos en Tenochtitlan asediada por los espanoles, a
veces tendemos a pasar por alto la presencia nada irrelevante de
decenas de miles de totonacas, tlaxcaltecas, huexotzincas, entre
otros, que se apresuraron a ayudar a los espafioles, con la ilusion
de que, una vez derrotados los mexicas, habrian estado libre de
los tributos adeudados al primero.

Como sabemos, les esperaba otra tirania mas feroz en los si-
guientes 3 siglos.

Sera una tirania destructiva y devastadora al son de la violen-
cia, de los gérmenes y las persecuciones de todo tipo, que ani-
quilara y destruird, en gran medida, a los pueblos que habian ha-
bitado Mesoamérica durante mas de 20.000 afios, no solo qui-
tandoles la vida, sino obligando a los supervivientes a abando-
nar las tradiciones fruto de esos milenios de vivencias y reflexio-
nes sobre ese mundo hasta entonces desconocido para el Honzo
Sapiens.

Asi se perdieron lenguas y cosmos, historias de hombres y
dioses, glorias de un pasado ahogado en el escarnio, el insulto, la
condena mortal de los nuevos maestros.

Y gérmenes. Dentro de la devastacion que marca la invasion
de América por el europeo como la mayor tragedia de la humani-
dad, donde el género Homzo hizo naufragar sus presunciones de
ser duefio de la inteligencia en la Tierra, sin embargo, no debe-
mos olvidar el problema de las enfermedades importadas.

Seguramente la cuestion bioldgica tuvo un peso decisivo. La
poblacion de Tenochtitlan bajo asedio fue diezmada por una epi-
demia de viruela. La medicina indigena no tenia experiencia y
menos aun tenia remedios para este flagelo. No hay duda de que
esta muerte que llegaba invisible y terrible, cubriendo el cuerpo
de pustulas, con hemorragias, con mutilacion de los miembros,
ceguera en los sobrevivientes, debe haber impresionado mucho
a los nativos, que debieron haberlo visto como una sefial de una
fatalidad inminente. Pero no debilité a los defensores de la ciu-
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dad mexica, quienes continuaron luchando hasta casi el dltimo
guerrero.

Todo esto, sin embargo, narra los hechos, pero no explica sus
causas fundamentales. Que quizas, en cambio, estén precisamen-
te en atributos profundos y peculiares del mundo precolombi-
no, en ese sustrato cultural comin a toda Mesoamérica y, aunque
mas diluido, también a todo el continente de ese tiempo: es aqui
donde podemos encontrar el por qué y como de lo que sucede-
ria de 1519 a 1521.

Sin olvidar, por otro lado, el contexto en el que se desarroll6
la hazana de las carabelas y la posterior invasién del continente
americano por los europeos. Porque no debemos de olvidar que
los protagonistas siempre fueron dos: los nativos y los invasores.

Un poco de luz sobre las causas de fondo se esboza en un he-
cho siempre relatado por los cronistas: la conclusion de la “no-
che triste”, cuando los espafoles se salvaron por la llegada de la
noche. Cortés, ya que se habia ido a enfrentar una expedicion
punitiva lanzada en su contra por el gobernador de Cuba, Velaz-
quez, habia dejado a cargo de sus soldados, Pedro de Alvarado
un hombre de mente estrecha e ignorante. Este hombre, enfren-
tando un rito azteca en el Templo Mayor, pensé que se tratase de
una rebelion y ordené una masacre. En ese momento los mexi-
cas, hasta entonces inertes, estallaron en una violenta revuelta.
Cortés, al regresar victorioso del enfrentamiento con los solda-
dos del gobernador, traté de calmar las aguas y envié a Moctecu-
hzoma para asentar los animos. El pueblo, enfurecido por el sa-
crilegio y la inactividad del Huel Tlatoani, lo mat6 golpeandolo
con piedras.

Perseguidos por los mexicas, los espafioles y aliados huyeron
de la ciudad de los mexicas. Los nativos podrian haberlos perse-
guido y acabado con ellos. Pero ahora era tarde y habia caido la
noche. Los perseguidores se detuvieron, porque de noche, segiin
las reglas de la guerra segin los indigenas, no se combate.
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El fatal momento se desvanece.

Para los espanoles era una cosa incomprensible. Pero la ex-
plicacion es sencilla. En la mentalidad indigena, la guerra es un
juego ritual, es Xochiyaoyotl, 1a “Guerra de las Flores”, la guerra
es el ritual y las flores por recoger son los guerreros. Como cual-
quier juego, ritual o no, la guerra tiene reglas precisas. Aqui el
primer choque decisivo: los europeos no tienen reglas en la gue-
rra; la guerra se libra sin reglas, con el inico objetivo de sobrevi-
vir. Guerra total, contra un ritual y soldados contra guerreros: los
primeros dispuestos a hacer cualquier cosa para ganar, los segun-
dos solo se preocupan por mostrar su arrojo y valentia.

En las reglas indigenas, el enemigo debe ser capturado vivo
para tener un prisionero al que sacrificar y por eso intenta aga-
rrarlo por el mechon que todo guerrero muestra con orgullo y
desafio. Si el oponente agarra el mechén, el guerrero agarrado
debe rendirse.

Es un juego ritual como lo es el Tlachtlz, donde se ingresa a un
juego que tarde o temprano serd mortal. Esta vision de la guerra
como lugar donde se muestra el valor de uno y su derecho a ga-
nar otro nivel social (clasico rito de pasaje); es un leztmotiv que
se repite de forma idéntica en todo el continente. En las grandes
llanuras que marcan la parte central de lo que hoy conocemos
como Estados Unidos, los guerreros se acercaban y tocaban al
enemigo de la chaqueta azul con un bastén inofensivo y luego se
iban dandole la espalda, para demostrar su valentia y desprecio
por el enemigo. Asi luchaban los tupinambas de la costa este del
futuro Brasil. Asi, mas o menos en todo el continente.

No es la supervivencia de la propia comunidad, sino otros son
los objetivos de la guerra y sobre todo la expresion del valor in-
dividual.

Al indigena, los europeos se opusieron a un invento que ya te-
nia dos mil afios en ese momento: el 7ziles, el invento mortal de la
época romana. El 7ziles no tiene por qué demostrar tanto su va-
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lor como su eficacia en la perspectiva de la victoria, Gnico obje-
tivo de la batalla y la guerra. Al contrario: nunca debes exceder-
te, sino procurar siempre asegurar la maxima eficiencia de cara
al objetivo. Exagerar puede poner en peligro el »les y esto va
en detrimento de la meta. Por el contrario, si es necesario para
el objetivo, se pueden sacrificar el #zles. El miles es un nimero,
el engranaje esencial y al mismo tiempo anénimo de la maqui-
na bélica.

Seguramente esta es una de las diferencias sustanciales que
explican la desproporcion entre las dos entidades. Pero esto tam-
bién es una consecuencia, no un factor primordial del camino
histérico.

Si la diferencia en la tecnologia bélica no explica, ni siquie-
ra el perfil de cosmovision de las culturas puede explicarlo por
completo.

Es cierto, los mayas de Tayasal, como buenos mesoamerica-
nos y, mas atin, como perfectos mayas, siempre atentos a leer, es
mas, a calcular, en la fenomenologia de la realidad, las l6gicas del
cambio, es decir, el sentido en la forma y direccién de los acon-
tecimientos, se volcaron hacia las voces y los calculos de los ante-
pasados escritos en los textos antiguos.

Los espanoles bajo el mando de Francisco Montejo intenta-
ron la conquista de Yucatan entre 1527 y 1546 y finalmente lo
lograron, pero los levantamientos mayas perduraron hasta los
tiempos modernos.

Pero, los mayas Itzd permanecieron libres e independientes
en Tayasal. Cerca del lago Petén Itza. Finalmente, los espanoles
también se dirigieron hacia alli.

Intentaron convencer a los Mayas varias veces, pero indtil-
mente. Hasta que en 1695 enviaron a tres frailes para invitarlos
a entregarse al mismisimo rey cat6lico y abrazar la fe en el Gni-
co Dios verdadero. El rey maya se rehusd. Pero durante la no-
che, unos emisarios del lider maya invitaron a los frailes mismos a
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irse, advirtiendo que atin no habia llegado el momento de rendir-
se a los espafoles, pero que pronto llegaria y ellos les avisarian.

Otros intentos fueron rechazados con violencia por los ma-
yas.

Hasta que, tiempo después, emisarios de Tayasal llegaron a
Meérida (siempre en secreto) y advirtieron que habia llegado el
momento. Eso lo habian leido en los astros y en sus antiguos li-
bros de amatl. Los espafioles llegaron a las orillas del lago Petén
Itz4, donde una vez surgio y florecié Tikal y donde ahora se en-
contraba Tayasal, la dltima ciudad libre de los Mayas. Constru-
yeron un barco de guerra y se presentaron bajo los muros de la
ciudad maya. Cientos de guerreros completamente armados apa-
recieron en los baluartes, pero se limitaron a gritar, mostrar sus
armas y arrojar algunas flechas, dardos y piedras, sin luchar real-
mente (MORLEY S. 1998).

Era una danza de guerra y muerte. Pero una danza.

Entonces los espafoles entraron en la ciudad.

Erael 13 de marzo de 1697 de la era del Sefor de los Cristianos.

La derrota de los Incas, por otro lado, no estaba escrita en
ningan libro antiguo. Pero estaba escrita —al menos segtn la tra-
dicion— en la ética del pueblo andino, que ante la invitacion del
espafiol se presenté desarmado y con gran pompa, porque —se-
gun la tradicion— el Inka no podia imaginarse que un lider invi-
tara a otro jefe para traicionarlo. ¢Una historia ingeniosamente
inventada por los nativos para dar sentido y gloria a su derrota?
Quizas. Pero si miramos los sucesos posteriores, estos parecen
perfectamente coherentes con la tradicion de la esposa de Ata-
huallpa que advierte a su esposo que no acuda a la cita con ex-
tranjeros y la citada respuesta Inka. 6000 dignitarios andinos se
presentan desarmados en la plaza de Cajamarca y a partir de una
senal de Pizarro, comienza la masacre. No solo los nativos no re-
accionan (no habra heridos entre los espanoles, excepto el pro-
pio Pizarro que, tratando de defender al Inka —un rehén muy
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preciado— es herido por uno de los suyos), sino que luego, el pro-
pio Inka, castigara a quienes, entre los suyos, habian dado una
sefal de miedo ante la violencia de los extranjeros.

En realidad, el gobernante indigena no era ingenuo. Detras
de las alturas de Cajamarca, el lugar de encuentro estaba esta-
cionado el ejército Inka, que —segiin cronistas y eruditos— ascen-
dia entre 80 y 150.000 soldados. Evidentemente, en caso de en-
frentamiento, los espafioles habrian sido literalmente cancela-
dos. Pero Atahualpa habia dado érdenes de no moverse. Y no
se movieron.

Atahualpa fue capturado y en menos de tres horas, recuerda
Alfred Metraux, el imperio organizado mas poderoso de Améri-
ca colapsé (METRAUX A. 1998: 3).

Era el 16 de noviembre de 1532 de la era del Sefior de los
Cristianos.

Si, los espafioles podrian haber sido derrotados por el ejérci-
to Inka. Pero “esos” espafioles no eran mas que un pufado de
aventureros de algo mucho mas grande que estaba en el extran-
jeroy el destino del Tawantinsuyu, que habia pensado en su pro-
pio dominio como identificacion del mundo entero, estaba dra-
maticamente marcado.

A diferencia de los Mayas, quienes a la llegada de los espafio-
les estaban divididos en pequefios dominios que a menudo no
iban mas alld de su propia ciudad y en permanente guerra endé-
mica, el imperio de los Inka, al que ellos mismos llamaron sig-
nificativamente Tawantinsuyu, o “Los cuatro cuartos”, entonces
practicamente “el Mundo” (es decir: lo que est4 afuera no es el
Mundo), estaba muy organizado y estructurado en un verticalis-
mo perfecto. Un mecanismo tan perfecto que partia de la base
de los campesinos, divididos en grupos de familias, y a través de

agrupaciones de responsables, diez por diez, se llegaba hasta el
Inka.
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Un engranaje tan perfecto que bastaba con quitarle la cabe-
za, para que toda la estructura piramidal se derrumbara como un
castillo de cartas (METRAUX A. 1998: 71-96).

Un engranaje perfecto para la era precolombina. Muy fragil
para la nueva era abierta por las carabelas.

A diferencia de los mesoamericanos, no hubo razones religio-
sas 0, en general, de cosmovision que bloquearan a los quechuas
y su monarca. La leyenda del “regreso de los Viracocha” es muy
dudosa (parece mas un ajuste posterior a la conquista) y cierta-
mente no tuvo que afectar demasiado a los indigenas.

Seguramente frente a los hombres vestidos con extrafas ar-
maduras, montados a lomos de animales desconocidos, con ar-
mas que mataban instantdneamente desde una gran distancia, los
guerreros quechuas estaban desconcertados y hasta asustados.

Pero, tal vez, cuando los romanos vieron a los elefantes de
Pirro, se asustaron mas. Pero tras la derrota inicial, los romanos
supieron reaccionar. La segunda victoria de Pirro, en Ascoli en
279 antes de Cristo, parecié una auténtica derrota, tanto que se
volvié proverbial, y poco después los romanos derrotaron defini-
tivamente al ejército griego.

¢Por qué no sucedi6 lo mismo en Cuzco, Tayasal o Tenochtit-
lan? Técnicas y tecnologias de la guerra, creencias religiosas, mo-
rales y éticas. Todo participa en la explicacion. Pero todavia fal-
ta algo: la primera causa. No. El solo hecho no explica nada si no
se va a la raiz profunda de lo que lo causé.

La causa radica en que 300 afios antes de Waterloo, a ori-
llas del lago de Texcoco, se encontraron y chocaron dos formas
de ver el mundo y no simplemente dos ejércitos o dos comple-
jos biolégicos.
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ESPACIO Y TIEMPO: LAS RAICES DE UNA DERROTA INEVITABLE

Sabemos que toda especie necesita conocer el mundo. Co-
nocerlo no significa “saber cémo es”, pero significa hacerse una
imagen interpretativa de como aparece el mundo, de las 16gicas y
los cambios, para poder preverlos. Este cuadro se sedimenta en
la memoria y, como tal, se convierte no en historia, sino en histo-
riografia: es decir, una memoria filtrada histérica y culturalmen-
te, pero también genéticamente, de los hechos vividos a nivel in-
dividual y colectivo. La memoria asi elaborada se transmite hori-
zontal y verticalmente y se convierte, asi, en patrimonio comn,
primero del grupo y luego de toda la especie. Cada especie lo
hace, a su manera y con las herramientas genéticas y / o cultura-
les que posee’.

Asi construidos, elaborados e internalizados y luego cristali-
zados y cosificados, estos mecanismos no solo inciden a nivel teo-
rico, sino que se constituyen como referentes fundamentales de
las estrategias que los seres vivos elaboran con miras a la super-
vivencia?,

Probablemente hay una tnica raiz experiencial (y por lo tan-
to cultural) que une a todo el género Honzo, pero el complejo de
caracteres acumulados por americanos y europeos a lo largo de
decenas de milenios de expansion y evolucion ha llevado a que
en 1492 dos entidades humanas distintas coexistieran. Aunque
todavia cercanas por sus caracteristicas genéticas basicas, de he-
cho, desde el punto de vista cultural (es decir, la visién del mun-

1 También Nuestra especie, no tiene los instrumentos para conocer como es el
mundo, y nunca lo sabra.

2 No todas las especies tienen un sistema nervioso central, pero todas las espe-
cies construyen memoria utilizando todas las partes de su cuerpo, porque todas
las partes experimentan y, por lo tanto, conocen y contribuyen a la memoria
tnica del individuo.
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do / cosmovision) estaban tan alejadas que volvia casi imposible
de comunicar entre si las visiones reciprocas.

La distribucién humana en el planeta, obviamente, no debe
pensarse en el contexto del conocimiento y de los contactos en-
tre contemporaneos. Cuando uno piensa en esta distribucion,
tienes que imaginarla, no en la superficie de un globo (ya que los
europeos parecerian ser los mas cercanos a América), sino como
en una superficie plana.

El género Homo, como sabemos, naci6 en Africa centro-orien-
tal, alrededor de 4 millones de afios, y la especie Sapzens (3) hace
unos 300.000 afos’.

Hace unos 120.000 afios, nuestra especie salié de Africa y
desde alli lleg6 a Europa y Asia, llegando finalmente al Estrecho
de Bering en una fecha no especificada entre hace 40 a 20.000
anos. En unos pocos milenios poblé toda América hasta Tierra
del Fuego.

La existencia es una acumulacion constante de experiencia
y la experiencia es conocimiento (en la y de la fenomenologia).
Cada atomo de experiencia/conocimiento se implanta organica-
mente siempre en el bagaje cognitivo, que —reinterpretado— for-
ma la visién del mundo de cada individuo, y después, se media
socialmente y se comparte dentro de la comunidad a la cual per-
tenece.

De esta forma, dado que las distintas cosmovisiones se van
dividiendo progresivamente en términos espacio-temporales,
cuanto mas distantes en el tiempo y en el espacio estén las reali-
dades individuales, mayor sera la diferencia entre las correspon-
dientes visiones del mundo.

3 Nombre bastante presuntuoso, que, a la luz de los hechos de los tltimos
siglos, entre guerras, etnocidios, masacres, torturas, desigualdades econémicas
monstruosas y destruccion del habitat, parece decididamente inadecuado para
definirnos.
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Si miramos ahora esta difusion tal como se produjera en un
plano, el area mediterranea por un lado y América por el otro, se-
rian los puntos extremos de la difusién del Homo Sapiens. Es de-
cir, en 1492 Europa y América eran los puntos mis alejados en-
tre si de la difusion y presumiblemente los mas lejanos como vi-
si6n del mundo.

Entonces, cuando los dos mundos se encontraron, las raices
comunes estaban demasiado separadas y eran ajenos el uno al
otro. Como si pertenecieran a dos planetas diferentes®.

Mientras la humanidad americana crecia en grandes espacios
y con grandes recursos, en el pequefo rincon occidental de Eu-
rasia, un embudo de tierras oprimidas por continuas olas epi-
démicas y hambrunas, cerrado entre un sinfin de estepas pobla-
das por pueblos ndmadas en constantes y dramaticas migracio-
nes hacia el Este, de un frio mar al norte, de un desierto africa-
no al sur y al oeste por el gran océano Atlantico, la humanidad
europea construyo fortalezas e imperios para detener las invasio-
nes. Mientras tanto, sin embargo, también estaba construyendo
naves para buscar nuevos espacios y recursos y al mismo tiempo
se acentuaba la desconfianza atavica y el miedo a lo que venia de
fuera de su pequeno mundo.

Una vez detenidas las invasiones, Europa logr6 salir del em-
budo y lo hizo con esa desconfianza atavica y ese miedo a los ex-
tranjeros, que “trafa violencia, hambre, pestilencia”. Hacia cada
extraneus, palabra latina de cuya raiz también proviene la pala-
bra “extrano”, que es el individuo que por definicion estd fuera
de los comportamientos considerados normales.

4 Lo que dej6 espacio para fantasias de ciencia ficcién sobre los origenes ex-
traterrestres de los pueblos y de las invenciones americanas. Pero, si les hubié-
ramos dado tiempo a los americanos para crear reconstrucciones de ciencia
ficcién, habrian pensado lo mismo de nosotros.
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Los MOTIVOS PROFUNDOS

Regresemos por un momento a la epopeya napolednica. La
menciono a menudo porque, en mi opinion, contiene episodios
y fendmenos que muchas veces son declinaciones paradigmaticas
de cémo funciona la historia humana.

Como siempre digo, la historia se puede contar partiendo
por la pregunta: ¢por qué Napoledn se llevé a 650,000 hombres
a Rusia con él? O partiendo de la pregunta: ¢por qué 650,000
hombres fueron a Rusia con Napoleén?

De cualquier modo, la vida de un individuo es corta, mientras
que el pueblo y su cultura sobreviven por mucho y son estos los
que finalmente deciden los grandes caminos de la historia. Asi, si
tomamos los grandes acontecimientos del lado de las masas hu-
manas, los grandes fendmenos, los que se extienden a lo largo de
los siglos, nos parecen mas claros.

Las raices de la derrota mexica se remontan a las formas de
poblacion y asentamiento en el territorio americano y estas en-
tran en una estrecha dialéctica con el contexto ambiental que en-
contraron.

El continente, que hace unas decenas de milenios los hom-
bres empezaron a poblar atravesando el Estrecho de Bering (que
entonces era un istmo, debido a la glaciacion), entre las fases in-
terglaciares e interestadiales, era el segundo territorio mds exten-
so de todo el globo. Un drea con muchos y diversos entornos:
desde grandes desiertos hasta selvas impenetrables, desde pra-
deras interminables hasta valles frondosos, desde lagos tan gran-
des como mares pequenos hasta rios embravecidos, desde climas
tan aridos que anulan la vida hasta vastos territorios cubiertos
de nieve y hielo eternos. Un verdadero paraiso terrenal que ofre-
ci6 a la humanidad abundancia de comida y agua y espacios in-
finitos. Solo habia un problema, que entonces era una gran ven-
taja: el hielo en el norte y el sur y los grandes océanos en el este
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y el oeste, después de la edad de hielo, aislaron al continente y a
su humanidad del resto del mundo y del resto de la humanidad.

Pero América era un lugar ideal para los sapzens. Tanto es asi
que, cuando llegaron los europeos, la humanidad americana ya
se encontraba dispersa por todo el continente, con concentracio-
nes altisimas en varios puntos, como Mesoamérica y el Area An-
dina. La escuela de Berkeley estableci6 una cifra de 80 a 100 mi-
llones de habitantes y Henry Farmer Dobyns, Jr. (3 de julio de
1925 - 21 de junio de 2009) dirigi6 una investigacion en 1983 so-
bre la historia de la demografia del continente a partir de la cual
concluyé que la poblacién americana en 1492 debe haber ronda-
do de 90 a 122 millones de habitantes.

Los humanos que cruzaron el istmo de Bering dejaron atras
casi todos los virus y bacterias que asolaron a la humanidad en
otros continentes. Pero también dejaron su inmunidad biolégi-
ca (si alguna vez las tuvieron). Asi, la llegada de los europeos fue
una enorme bomba biolégica devastadora que exterminé a las
poblaciones americanas.

Ciertamente, desde un punto de vista fisico, el factor bioldgi-
co fue el impacto mas grave. Mucho mas que los exterminios lle-
vados a cabo voluntariamente por los invasores.

En este contexto, enormes espacios, grandes cantidades de
alimentos y sin epidemias, se formé una perspectiva interpretati-
va basica de lo Real, con las inevitables diferencias en las distin-
tas situaciones ambientales, sobre las que nacieron y evoluciona-
ron las culturas americanas.

La relacion con la fenomenologia de lo Real provoca en el in-
dividuo y en las comunidades procesos interpretativos que se or-
ganizan en cosmovisiones. Las cosmovisiones son el plano de re-
ferencia para las estrategias de supervivencia. Todas. Desde la
eleccion y obtencion de recursos, hasta los comportamientos en
relacion con los demas.
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Los americanos, al igual que los europeos del otro lado, desa-
rrollaron sus estrategias, tecnologias y todos los demas aspectos,
comparandose con la fenomenologia de su mundo.

Pero otro mundo cay6 sobre él. Un mundo pequefio, asfixia-
do por la superpoblacion, asolado por el hambre y las plagas,
atormentado por oleadas de ferocidad. Intolerante ante el extra-
neus’.

En mutuo desconocimiento e incomprensién, al final gana-
ron quienes habian desarrollado estrategias para luchar contra
un Real mas duro, en el que no habia lugar para las reglas en la
guerra ni para la contemplacion de la naturaleza. La tradicion
americana esté salpicada de discursos indigenas que hablan de
la relacion de estos hombres con la naturaleza. Frente a una na-
turaleza tan generosa, pero también tan imponente, los huma-
nos de América no se atrevieron a intentar imponerse, sino sélo
a intentar entrar en una relacion orgdnicamente equilibrada con
el Todo.

Y un magnifico ejemplo de ello es la narracién de los 5 Soles:
los Dioses, solos en el “Tiempo Atemporal”, intentan fabricar
la Humanidad para dar una presencia fundamental en el juego
de oposiciones dindmicas que garantizaran el equilibrio univer-
sal. Equilibrio universal, no la lucha entre el bien y el mal. Pero
para que la humanidad viva, debe introducirse el quinto elemen-
to, después de Tierra, Aire, Agua y Fuego que habia dominado
las eras anteriores. Este elemento es el Movimiento: forma del
Tiempo y sustancia de la Vida. El uno y el otro no son infinitos
en el Universo Mesoamericano, pero perdurardn mientras todos
los elementos que lo componen, en el cambio global, permanez-
can en equilibrio.

5 Esto no justifica la violencia bestial de los europeos hacia América y el resto
del mundo, pero puede explicar sus origenes.
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Al otro lado del Atlantico, la naturaleza era generosa, pero
pronto, ésta se volvié insuficiente y la humanidad europea em-
pezo a pensar en someterla, ya que los espacios se iban haciendo
cada vez mis estrechos y al mismo tiempo las necesidades se iban
haciendo cada vez més grandes para poder mantener las estruc-
turas que surgian para la defensa, causando otras necesidades.
Exportara esta forma de pensar al territorio americano.

Para los mesoamericanos, pero también para todos los ameri-
canos, esta idea era absurda y presagia una tragedia. Los amerin-
dios no comprenden el sistema econémico de los blancos, la pro-
piedad privada, el individualismo, atesorar mas alla de las pro-
pias necesidades es una blasfemia.

CONCLUSIONES

En conclusion, el fin del mundo precolombino estuvo sella-
do en el camino que habian tomado sus protagonistas en las de-
cenas de milenios que precedieron a la invasién europea. Su cos-
movision estaba condenada a la derrota frente a esa cultura fe-
rozmente agresiva.

De esto, la caida del Aguﬂa Azteca, el 13 de agosto de 1521,
no fue causa, sino consecuencia inevitable.

Los americanos carecian de las herramientas experimentales
para lidiar con eventos sin precedentes. Las partes genéticas in-
superables carecian de la inmunidad adecuada, las militares care-
cian de herramientas culturales para superar su visién del mun-
do. Al final podran superar la brecha del uno y del otro, pero lle-
vard mucho tiempo y frente a la persecucion violenta y brutal de
los conquistadores, no habia tiempo.

Para adaptarse al nuevo mundo que se asomaba desde lo alto
de las carabelas, los americanos tendrdn que abandonar la mayor
parte de las cosmovisiones de 1492. Serd una operacion terrible.
Quizas lo més pesado de soportar. Ante el colapso de sus institu-
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ciones, de la independencia politica, de los dioses antiguos, can-
celados, humillados, ridiculizados por la soberbia y la ignorancia
europeas, el americano quedara aniquilado y tendra que realizar
un largo trabajo de reconstruccion, casi siempre dentro de meca-
nismos sincréticos para permitir la supervivencia de algunos re-
siduos de las raices de quienes habian poblado primero ese con-
tinente.

530 aflos después de aquel 12 de octubre, a pesar del fin de
su mundo, la tozudez indigena americana ha logrado salir de los
multiples tineles de inmensa destruccion y hoy vuelve a la esce-
na para reclamar sus raices y su lugar en la historia con fuerza y
orgullo.

El camino es todavia largo y hay que seguir marchando.
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DESENCUENTROS, SOLEDAD, AISLAMIENTO E
INCOMUNICACION EN LA CONSTRUCCION DE LA
ESCENOGRAFIA DE HER/ELLA DE SPIKE JONZE

Carlo Mearill;

Centro Studi Americanistici “Circolo Amerindiano” di Salerno

INTRODUCCION

¢Hasta qué punto la tecnologia puede ayudarnos en la vida?
¢Cual es el limite que permite la sustitucién del ser humano con
la inteligencia artificial? Sobre todo, ¢podra, en nuestro porvenir,
un Operating System experimentar (o dicho mejor: dar la idea de
experimentar) las sensaciones y los sentimientos de un ser huma-
no? ¢Dénde esta el limite? Estas son las preguntas que nos pro-
pone Spike Jonze, con su pelicula Her/Ella, preguntas para las
cuales €l mismo no parece tener una respuesta definitiva, dejan-
do que el puablico reflexione de manera libre sobre distintas oca-
siones de meditacion.

El director sitta la pelicula, en un futuro que no parece tan le-
jano ni imposible y eso es uno de sus aciertos porque, al verlo, los
espectadores se dan cuenta que algo no imposible est4 a la vuel-
ta de la esquina. Her tuvo su preestreno en el mes de octubre de
2013 en el New York Film Festival y se presentd en la edicion 8
del Festival Internacional de Cine de Roma en el mes de noviem-
bre del mismo afio. La pelicula estd protagonizada por Joaquin
Phoenix (mejor actor en los Oscar 2020, por Joker) junto a Amy
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Adams, Rooney Mara y a la voz de Scarlett Johansson. Cabe re-
saltar que Joaquin Phoenix encarna a Theodore, el protagonista,
de manera suave y con gracia. Sobre todo, resultd genial la solu-
cion de Jonze de esconder su labio leporino con bigote que, a ni-
vel semiolégico, en la carrera del actor significo el mal, la negati-
vidad. Esconder el labio leporino con bigote, cambia totalmente
la percepcion que tenemos de él.

Her obtuvo en 2014 el premio Oscar a mejor guion original
que escribi6 el mismo Spike Jonze; circunstancia que llama mu-
cho la atencién y que casi parece una paradoja, puesto que Jon-
ze se formé en el mundo de la imagen y en concreto de la foto-
grafia, de los anuncios y del videoclip. Her, pues, marcé su de-
but de guionista en solitario, demostrando sin dudas que Jonze
no era solo el traductor en la pantalla del genio de Charlie Kau-
fman, uno de los mejores guionistas contemporaneos: Confesio-
nes de una mente peligrosa y Eterno resplandor de una mente sin
recuerdos, Oscar al mejor guion original en 2005. Jonze, por su
parte, ha dirigido peliculas que se consideran joyas absolutas del
cine como ¢ Quieres ser Jobn Malkovich? y El ladrén de orquideas.

El director concibié la idea después de leer un articulo en
un sitio web que permitia la mensajeria instantdnea con un pro-
grama de inteligencia artificial. Cuenta Jonze: «Durante los pri-
meros, tal vez, 20 segundos, tuvo este zumbido real. Yo decia
‘Hola, hola’ y decia ‘Oye, ¢como estds?’, y era como, wow, muy
extrano. Pero después de 20 segundos, rapidamente te das cuen-
ta de cémo funciona en realidad y no era tan impresionante. Pero
fue, durante 20 segundos, realmente emocionante» (MICHAEL C.
2013).

Asimismo cabe destacar que la pelicula tiene cierta cercania
con Black Mirror (2011), serie de televisién britanica de ciencia
ficcion distopica, creada por Charlie Brooker, situada en el fu-
turo pero inspirada en el presente, que aborda el tema de la in-
troduccion de las nuevas tecnologias y sus implicaciones socia-
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les, en concreto, en el mundo de los medios (el titulo, de hecho,
hace referencia al negro que caracteriza la pantalla de TV, moni-
tor o de smartphone).

" A-:.w

Figura 1. Playtime de Jacques Tati (1967).
Fuente: Playtime de Jacques Tati: ratones en el Laberinto, 2021:
https://www.distritooficina.com/oficinas-de-cine/playtime-tati/. 23/06/2021.

El protagonista de la historia, Theodore Twombly, es uno scrz-

ba del siglo XXI, puesto que trabaja escribiendo cartas para per-
sonas incapaces de expresar sus emociones, sus estados de 4ni-
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mo, incluso hacia las personas mas queridas. En este sentido, es
muy interesante detenernos en la primera escena de la pelicu-
la. Jonze nos mete dentro de un espacio colorido, acogedor pero
anénimo, que refleja la impersonalidad de lo que Theodore es-
cribe. En este espacio el protagonista no esta solo y la cimara
nos muestra como lo comparte con muchas otras personas, quie-
nes hacen el mismo trabajo. Esta solucién causa en el espectador
una sensacion de molestia y rechazo, ya que nadie quisiera reci-
bir cartas que nacen de esa manera.

Para esa escena el director de la escenografia, K.K. Barrett, se
inspir6 en un fragmento alarmante y genial al mismo tiempo de
la pelicula Playtime (1967) en que M. Hulot/Jacques Tati obser-
va un laberinto de proto cubiculos (ver Figura 1).

Theodore ha terminado una relacion hace poco, es un hom-
bre inseguro, introvertido y muy complejo. Su matrimonio im-
plosiond por su incapacidad de enfrentarse a los cambios y las
imperfecciones de su esposa. El problema mas grande que tie-
ne Theodore es la emocion que pasa a través del cuerpo y tanto
es asi que él queria que Catherine, su esposa, asumiera el Prozac
para aliviar sus saltos de emocion.

Esta manera de ser del protagonista es evidente cuando, en el
metro (otra solucién andénima), a través de los audifonos, se co-
necta con su correo electrénico. Theodore rdpidamente ordena
una serie de cancelaciones. En esa escena es evidente que Theo-
dore tiene una necesidad casi incontrolable de borrar, lo mas ve-
loz que se pueda, lo que le molesta. Entonces: remover, alejar,
borrar.

En ese fluir de dias vacios y desalentadores, llenos de encuen-
tros igualmente desoladores, Theodore tropieza con la publici-
dad de un nuevo sistema operativo, el OS 1, una inédita forma de
inteligencia artificial que, para él, se presenta como una auténti-
ca fulguraciéon. Con un cambio muy rapido de escena, pues, que
nos transmite el sentido de la ansiosa bisqueda del protagonista,
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la cdmara de Jonze nos muestra a Theodore mientras esta insta-
lando en su ordenador, el nuevo sistema operativo que empieza
a dirigirle una serie de preguntas. Este es uno de los momentos
centrales de la pelicula ya que, a través de las preguntas, el siste-
ma decodifica su personalidad. Cabe remarcar que el didlogo se
desenvuelve en un ambiente muy acogedor en que dominan co-
lores relajantes y calidos:

«COMPUTADORA: ¢Es Ud. social o antisocial?
THEODORE: Hace un tiempo que no soy social. Mas
que nada porque...

COMPUTADORA: Detecto por su voz que titubea.
¢Estd de acuerdo?

THEODORE: ¢Titubee?

COMPUTADORA: Si

THEODORE: Perdén si pareci titubear. Solo trato de
ser preciso.

COMPUTADORA: ¢Le gustaria que el SO tuviera una
voz femenina o masculina?

THEODORE: Femenina, si

COMPUTADORA: ¢Cémo describirfa su relacién con
su madre?

THEODORE: Bien, creo. De hecho, lo que podria decir
sobre mi madre [...]

Si le cuento sobre mi vida, su reaccién siempre es sobre
ella. Nunca es sobre...

COMPUTADORA: Gracias» (JoNZzE S. 2013: Her).

El sistema interrumpe bruscamente a Theodore, a quien le
gustaria explicar mejor. Los datos recibidos son suficientes para
definir su personalidad: poco sociable, excesivamente atento al
detalle, en busca de una voz femenina y con una madre presen-
te pero no siempre atenta. Es ahi que aparece Samantha, quien
es creada por la computadora bajo las preferencias de Theodore
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y que parece tener calidades humanas. Lo que acabamos de de-
cir nos trae a la memoria por un lado el concepto de inteligencia
artificial que sedujo tanto Stanley Kubrick (2001: Una odisea del
espacio) como Steven Spielberg (A.1. Inteligencia Artificial) y, por
otro, Ridley Scott (Blade Runner); alla también el punto central
es la relacion entre el ser humano y el no humano pero con la di-
ferencia de que en las peliculas de los directores que acabamos
de recordar, hay una presencia fisica (replicante) que en Her esta
ausente porque Samantha no tiene cuerpo.

Como dijo Arthur C. Clarke (el escritor de la novela 2001:
Una odisea del espacio): «Cualquier tecnologia lo suficientemen-
te avanzada es indistinguible de la magia» (Sos10 S. 1996). Tal es
el caso de lo sucedido con el sistema operativo OS1, que parece-
ria ser una persona real, presente, con la que Theodore habla y
es en ese momento que empieza la magia. Debido a la tecnologia
del futuro que se refleja en la historia, conocemos a un sistema
operativo que demuestra ser auténomo y autoconsciente. E1 OS1
no tiene nombre, lo elige. No es Theodore que opta por el nom-
bre Samantha, sino el sistema. Eso para remarcar que Samantha
70 pertenece, sino que se pertenece:

«THEODORE: ¢Cémo te llamo? ¢Tienes un nombre?
SAMANTHA: Si, Samantha.

THEODORE: ¢De dénde sacaste ese nombre?
SAMANTHA: Yo misma me lo puse» (JoNzE S. 2013:
Her).

Apenas es el caso de resaltar que la traduccion del titulo de
la pelicula Her tanto en espanol (Ella), como en italiano (Le7) no
transmite ese concepto de posesion. Tanto el pronombre ‘ella’
como ‘lez’, en realidad, se parecen mucho mas al pronombre in-
glés she y no a her, o sea suya (en italiano, sua). Se trata, cémo es
evidente, de un vuelco socio-cultural profundo debido al preva-
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lecer de la tecnologia que, paulatinamente, se substituye a los se-
res humanos simplificando la vida y las relaciones sociales ayu-
dandolas, por lo menos en la apariencia, de manera inofensiva
pero, al mismo tiempo, de manera entrometida e irreversible, cir-
cunstancia que tiene proximidad con el trabajo de Theodore que
es, como acabamos de decir, escribir cartas para personas que no
consiguen encontrar las palabras para expresar sus sentimientos.

Ahora bien, ¢como traducir todo lo que hemos dicho en ima-
genes, objetos, espacios, atmdsferas capaces de raptar el publico
en la pantalla? En ese sentido, hay que resaltar como K.K. Barre-
tt (director de la escenografia), Hoyte Von Hoytema (fotografia)
y Casey Storm (vestuario) abordaron el tema y consiguieron res-
tituir viszvamente el alma del guion de Spike Jonze, convirtién-
dose, con sus soluciones visuales, en uno de los puntos de mayor
fuerza de la pelicula.

K.K. Barrett colaboré tanto con Jonze en ;Quieres ser Jobhn
Malkovich?, El ladrén de orquideas y Donde viven los monstruos,
como con Sofia Coppola en Lost in Translation (Perdidos en To-
kio), pelicula que, en la manera de proponer la vista de Tokio, se
refleja en las soluciones que Barrett disefié para Los Angeles de
Her.

Basicamente la idea era asegurar a la tecnologia un calor y una
suavidad que generalmente le resulta desconocida. A ese propé-
sito, resalto Barrett: «Los decorados elegantes y el réseo resplan-
dor perpetuo de la pelicula estaban motivados por la base emo-
cional del guion. La mayor dificultad fue no transmitir la sensa-
cién de un entorno frio. La idea era mostrar que todo es muy
acogedor pero que, al mismo tiempo, es posible sentirse extrano
por alla» (LANG B. 2013) (ver Figura 2).
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Figura 2. Lost in Translation (Perdidos en Tokio), Her.

Fuente: Lost in Translation de Sofia Coppola, 2003:
https://images.squarespace-cdn.com/content/v1/56e834ebd51cd-
466c99178e5/89da7f02-3f22-464b-aa0f-a07 db6cbe639/Lostin Translation_01.
ipg. 23/06/2021.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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Esa mirada se basa también en el universo creativo de la ja-
ponés Rinko Kawauchi, cuya fotografia ilustra su esfera domésti-
ca, su comunidad local y familiar, en una continua bisqueda de
lo sublime en lo cotidiano. Lo que se conoce como hazkus visua-
les o sea una forma minimalista de poesia que tiene su fondo cen-
tral en pequefios detalles a los que ella se siente vinculada, aun-
que pasen para todos, desapercibidos. El testimonio visual de esa
manera de percibir la realidad se refleja en un sutil velo blanque-
cino que cae sobre sus imagenes (ver Figura 3).

Figura 3. Rinko Kawauchi collage.

Fuente: 10 Things You Should Know About Rinko Kawauchi:
https://theculturetrip.com/asia/japan/articles/rinko-kawauchi-10-things-you-
should-know-about-the-first-lady-of-japanese-photography/. 23/06/2021.

Al mismo tiempo Jonze, para Los Angeles, queria alcanzar la
misma densidad de la Tokyo de Lost in Translation y por eso de-
cidi6 reforzar su paisaje urbano a través de la computer-grifica en
3D, combinindolo con el futurista distrito de Pudong en Shan-
gai. En consecuencia, de eso, en el montaje final de la pelicula se
percibe una continuidad visual que une el puente peatonal de
Lujiazui en Shanghéi con el Disney Concert Hall y el Pacific De-
sign Center de Los Angeles (ver Figura 4).
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Figura 4. Puente Lujiazui de Shanghai.

Fuente: Puente peatonal que conduce al centro del distrito financiero de Lu-
jiazui en Shanghai:
https://es.123rf.com/photo_11741524_puente-peatonal-que-conduce-al-cen-
tro-del-distrito-financiero-de-lujiazui-en-shanghai.html. 23/06/2021.

Aclara el director: «Més que imaginar y representar a Los An-
geles del futuro, nos interesaba crear un futuro para esta histo-
ria. La mayoria del drea de Pudong se construy6 durante los tl-
timos 12 afos. Hay rascacielos, calles amplias y rectas bordeadas
de edificios, y todo esta flamante. Era una magica combinacion
de elementos que funcionaban» (BARRILA S. 2014). Anade Barre-
tt: «Estamos en Los Angeles, asi que pensé: Quitemos los coches.
¢Como seria sin el trafico?» (BARRILA S. 2014). Para llevar a cabo
esta idea, se han elegido los peatonales elevados de Lujiazui, que
han permitido representar a Los Angeles del futuro sostenible,
en la que los peatones caminan por encima del flujo de vehiculos,
en una calle sin coches (ver Figura 5).
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Figura 5. Distrito de Pudong, Shanghii.
Fuente: https://es.123rf.com/photo_27660333_shanghai-lujiazui-paso-eleva-
do-y-edificios.html. 23/06/2021.

Figura 6. Casa de Amy.
Fuente: Her de Spike Jonze, 2013: https://www.imdb.com/title/tt1798709/me-
diaindex?page=4&ref_=ttmi_mi_sm. 23/06/2021.
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Pero no todo se pasé por la computer-grafica, ya que los de-
partamentos tanto de Theodore como de Amy se encuentran en
la Watermarke Tower de Los Angeles. Apenas estan corregidos
por las necesidades de la filmacion de las escenas hogarenas (ver
Figura 6).

Cabe resaltar que en el caso de la casa de Theodore se re-
nunci6 a las cuatro pantallas verdes, que generalmente se alojan
en las ventanas, para recrear los efectos de los edificios a lado y
eso permitié que el director de la fotografia Hoyte Von Hoyte-
ma (quien ha trabajado mucho con Christopher Nolan en Inzers-
tellar, Dunkirk y Tenet) instalara grandes espejos en las bases de
aterrizaje para helicépteros de los edificios cercanos a la Watzer-
marke Tower, para reflejar los rayos de sol en la casa de Theodo-
re, convirtiéndola en algo mas envolvente, més acogedora de lo
que se hubiese podido alcanzar con las clasicas soluciones de ro-
daje. Por consiguiente: calor y aislamiento (ver Figura 7).

Figura 7. Ventanales casa de Theodore.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex? page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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Figura 8. Jugo de Jamba.
Fuente: https://www.alamy.es/foto-zumos-jamba-bebidas-saludables-tienda-en-la-ca-
lle-principal-de-huntington-beach-california-71251162.html. 23/06/2021.

Figura 9. Los tonos azules desaparecen: La playa.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex? page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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Cémo hemos adelantado, Her elimina todos los colores que
resultan mas frios, sobre todo el azul, tipicamente asociado, en
las peliculas de ciencia-ficcion de los afios setenta con el futuro,
en favor de una propuesta relacionada con las soluciones croma-
ticas elegidas por la cadena de locales de batidos de California
llamada Jugo de Jamba, conocida en el pais por destacar los bene-
ficios de un estilo de vida saludable (ver Figura 8).

Los tonos azules, ademas, casi desaparecen, por ejemplo, en
el fragmento de la playa o en lo de la excursion a la Isla Catali-
na (ver Figura 9).

All4 los colores del cielo y del océano estan casi totalmente
ausentes. Lo mismo pasa tanto con la oficina de Theodore como
con la casa de su amiga Amy, en las que se elige una paleta de co-
lores donde se senala la falta de color azul.

Incluso la luz generada a través de los monitores de la compu-
tadora y los teléfonos es mas inmersiva y atractiva de lo que nor-
malmente se ve en ese tipo de peliculas. Los tonos calidos, rojos y
naranja, sobre todo, predominan en cualquier escena y nos aden-
tran en una atmésfera mas romantica que futurista. Esas solucio-
nes, segun el director, deberian transmitir el concepto de un fu-
turo que nos envuelve dulcemente, que resulta apacible, cémo-
do, tranquilizador. Un futuro, pues, que no es distépico sino tie-
ne cierta continuidad con el pasado. Pero al mismo tiempo, un
futuro que, con su suavidad, nos aisla cada dia mas. Aclara Jonze:
«Entendi que estaba buscando retratar un futuro utépico y se-
reno al mismo tiempo, porque sentirse solos en ese contexto hu-
biese sido atin mds dramatico. En un mundo en que puedes te-
ner todo lo que quieras, sobre todo a nivel de informacion, la so-
ledad es una amenaza constante porque nada te estimula a corre-
gir tus errores» (ERcOLANT A. 2014). (Ver Figuras 10y 11).
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Figura 10. Ausencia color azul: Oficina de Theodore.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.

Figura 11. Ausencia color azul: Casa de Amy.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.

81



CARLO MEARILLI

Eso se hace patente en los paseos elevados del distrito de Lu-
jiazui de los que hemos dicho antes, que dejan afuera los gran-
des anuncios y el trafico que son el reflejo escénico de la vision
no distdpica del futuro de Jonze: suavidad en la soledad, gracias
a la tecnologia que se convierte en un anestésico al mismo tiem-
po tanto milagroso como peligroso (ver Figura 12).

Figura 12. Paseo elevado de Lujiazui: suavidad en la soledad.

Fuente: Shanghi Lujiazui paso elevado y edificios:
https://es.123rf.com/photo_27660333_shanghai-lujiazui-paso-elevado-y-edifi-
cios.html. 23/06/2021.
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Figura 13. Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.

Su porvenir, pues, es totalmente diferente de lo de Terry Gi-
lliam, por ejemplo, que imagina un futuro cadtico, lleno de des-
esperacion que pone en todas sus visiones (Brazil, Doce monos,
The Zero Theoren). No hace falta, cémo imaginaba Philip Dick,
concebir algo parecido a los androides organicos de la Tyrell
Corporation con todas las consecuencias que su rebeldia pue-
de causar. Todo es mucho més incorpdreo, virtual, intangible. La
capacidad de seducir es la mejor baza del OS1. No las armas, la
violencia tampoco.

Ya en 2002, Andrew Niccol con S1720ne, abordé el tema de
una estrella del cine, bellisima, seductora, Simone, quien solo es
un holograma informatico inexistente, creado por medio de la
computadora y capaz de enamorar el pablico. Puesto que la in-
teligencia artificial, como remarca Jonze, llega tanto en el profun-
do, se cree que pueda ayudarnos en todo y eso no es verdad. No
puede serlo. Las atmésferas calidas e intimas en las que el direc-

83



CARLO MEARILLI

tor hace hincapié revelan que, a pesar de todo, hay un problema
y no se puede resolverlo a través de la tecnologia.

Ademas, hay otro elemento que identifica la tecnologia de Her
y que la marca con respecto a las otras peliculas de ciencia-fic-
cién; la falta de soluciones avanzadas en el disefio de bombillas
o lamparas, luces de mesa. Es decir: la técnica se perfecciona tan
rapido que no es necesario mostrarla por medio de propuestas
impactantes. Igualmente, los celulares se ven menos como pro-
ductos evolucionados de Samsung o Huawei y mas como pitille-
ras o carteras de los veinte (ver Figura 13).

Aclara Barrett: «Mds que pensar en el proximo iPhone como
algo atin m4s liso y minimo, fuimos por otro camino. Tratamos
de crear algo que fuese agradable de tocar, volcar, acariciar, como
un mechero Zippo. Hemos hecho mas artesanal la tecnologia»
(LANG B. 2014). Las computadoras estan hechas de madera, sin
ratén ni teclado y estan mds relacionadas con un cuadro que con
una pantalla digital puesto que el objetivo de Barrett era presen-
tarlas basicamente como una oportunidad de contacto humano
(ver Figura 14).

Figura 14. Computadora de Theodore: madera, sin ratén ni teclado.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex? page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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Explica Barrett:

«Era muy importante para nosotros no celebrar los avan-
ces en el disefio mirando objetos tecnoldgicos que detec-
ten el afio de la pelicula, de la historia; era muy importan-
te para nosotros que no fuera sobre eso, ni sobre los per-
sonajes sino sobre las relaciones entre los personajes. La
pelicula, pues, es sobre la experiencia humana y nuestra
relacién con la tecnologia. No se ocupa de lo que es la
tecnologia o lo que hace» (SCHINDEL D. 2014).

El futuro de Her, pues, es un futuro que establece una cone-
xién muy fuerte con el pasado. En Her se combinan de forma ar-
monica, proyectos futuristas y gusto rezrd. La casa de Theodore,
por ejemplo, se connota tanto por enormes ventanas que asegu-
ran la profundidad visual y la luminosidad interior como por la
presencia de muebles que, en su estilo, remiten a la mitad del si-
glo XX (ver Figura 15).

Figura 15. Muebles vintage casa Theodore.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4 &ref _=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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Afade Barrett: «Hay objetos que son antiguos en su uso, pero
atemporales en su disenio» (INEDITAD 2017). Por lo tanto, el con-
cepto de Jonze que Barrett y Storm visivamente traducen un fu-
turo que tiene cierta continuidad con el pasado. No hay una for-
ma de rechazo hacia lo que es antiguo sino un flujo ideal, un ir
y venir que asegura sentido al presente y lo define. Esa atmdsfe-
ra vintage esta también reflejada en el disefio del vestuario, espe-
cialmente en el vestuario de Theodore, con la ausencia de vaque-
ros, cinturones, corbatas y gorras. Aclara el director del vestua-
rio Casey Storm:

«Mezclando elementos pertenecientes a épocas distin-
tas, la idea de Jonze y mia era crear algo nuevo. Los pan-
talones modelo cintura alta que se ven, toman como re-
ferencia la moda femenina del siglo pasado que, durante
los afos 20, 30, y 40, emple6 a menudo ese modelo. Por
consiguiente, hemos pensado trasladar el mismo concep-
to en la moda masculina. Me encantaba la idea de crear
pantalones modelo cintura alta, con las piernas cefiidas y
finas. Los experiment6 antes Spike y resultaron muy bue-
nos y después Joaquin y la solucién resulté genial» (SAN-
TONI S. 2014) (ver Figura 16).

Los colores destenidos y grises en el vestuario del protagonista
aparecen antes de adquirir el sistema operativo, en las escenas
en las que Theodore se siente solo. Desde el momento en que
aparece Samantha, el protagonista viste de rojo, lo que revela un
estado mds pasional. Ese color revela sus ganas de dar o recibir
amor (ver Figura 17).
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Figura 16. Los pantalones modelo cintura alta.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4&ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.

Figura 17. Cambio colores vestuario Theodore.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex?page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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Los colores apagados, en cambio, marcan las secuencias de
gente caminando por la calle, cada una en su mundo, sin interac-
tuar. En esas escenas tristes o melancélicas, Theodore queda ais-
lado del mundo que le rodea y eso resalta gracias a la utilizacion
del rojo en su vestuario (ver Figura 18).

Figura 18. Aislamiento Theodore.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex? page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.

El mismo resultado de aislamiento, Jonze alcanza también
con el empleo de la cimara. El uso predominante de primeros
planos en Her facilita la empatia del espectador con el persona-
je. Al mismo tiempo la poca profundidad de campo resalta la cir-
cunstancia que el personaje queda distante del mundo en que
vive, lo que evoca, también por ese medio, la sensacion de sole-
dad e incomunicacién (ver Figura 19).

Lo que imagina Jonze con Her es, en resumidas cuentas, un
futuro mas ‘facil’, El género humano parece en busqueda de una
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forma para comunicarse, sin ser realmente capaz de aceptar to-
das las consecuencias que eso conlleva (infelicidad, fracasos, di-
ficultades) y trata de encontrar en la inteligencia artificial una sa-
lida que sea tranquilizadora, llana, sin compromisos. En ese sen-
tido hay que entenderse la expresion futuro mas “facil’; vivir sin
ser oprimidos. ¢Es este, pues, el futuro que nos espera? ¢Un fu-
turo en que la maquina consigue dominar al ser humano sumi-
nistrandole el mas dulce de los calmantes: la compaiiia, el carifio,
el calor, la solidaridad?

Figura 19. La poca profundidad de campo.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex? page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.

A pesar de todo, segtin el director, hay una esperanza, pues-
to que el didlogo con su exesposa Catherina dara a Theodore la
oportunidad de mirar en la cara la realidad. Serd como desper-
tarse de pronto, como salir de un estado de suefio artificial:
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«CATHERINA: (Y, estas saliendo con alguien?
THEODORE: Si. Por los tltimos meses. Es lo mas que
he querido estar con alguien desde que terminamos.
CATHERINA: ¢Y cémo es ella?

THEODORE: Su nombre es Samantha. Y es un Sistema
Operativo. Es muy compleja e interesante.
CATHERINA: ¢Espera, estés saliendo con una compu-
tadora?

THEODORE: No es solo una computadora. Es su pro-
pia persona. No hace solo todo lo que le digo.
CATHERINA: Yo no dije eso. Pero me pone muy triste
que no puedas manejar emociones reales.

THEODORE: ;Son emociones reales! T cémo sabes.
CATHERINA: ¢;Qué? Dilo! ¢Tanto miedo doy? jDilo!
¢Cémo sé qué?

CAMARERA: ¢:Cémo estan hoy?

CATHERINA: Estamos bien. Soliamos estar casados,
pero queria tenerme con antidepresivos y ahora estd ena-
morado de su laptop.

THEODORE: Lo que trataba de decir es que...
CATHERINA: Querias tener una esposa sin los retos de
tener que lidiar con algo real. Me alegra que encontraras
a alguien. Es perfecto» (JONZE S. 2013: Her).

Por consiguiente, ¢qué significa amar? ¢Tratar de acercarse y
comprender al otro por como es realmente o labrarlo de mane-
ra que se parezca a nosotros? Esta es la reflexion que conllevan
las palabras de Catherina. El didlogo es la parte més real de toda
la pelicula. Es evidente la decepcion de Catherina, pero también
su preocupacion ante la incapacidad de Theodore de afrontar las
emociones. Catherina se da cuenta que esa manera de ser de su
exesposo puede destruirlo. El encuentro desconcierta a Theodo-
re que, abandonado por Samantha y solo en su casa, acepta por
fin confrontarse consigo mismo. Si con un mando digital Theo-
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dore puede tirar a la basura —cémo hemos visto— el correo no de-
seado, lo mismo no puede hacer con sus recuerdos y las situacio-
nes emocionales vividas con su exesposa, que son los momentos
mas verdaderos de su vida.

Por todo ello, Theodore se resuelve en escribir a Catherina
y esa es la carta de un hombre que, por primera vez, expresa
sus sentimientos, sus emociones mas profundas sin esconderse.
Theodore, por fin, escribe s« carta:

«Querida Catherina:

He estado sentado aqui pensando en todas las cosas por
las que quiero disculparme.

Todo el dolor que nos causamos mutuamente. De todo
por lo que te culpé. Todo lo que necesitaba que fueras
o dijeras.

Lamento eso.

Siempre te amaré por qué crecimos juntos y me ayudas-
te a ser lo que soy.

Solo queria que supieras que siempre habrd una parte de
ti dentro de mi y estoy agradecido por eso.

En quien sea que te conviertas y donde sea que te en-
cuentres en el mundo, te envio mi Amor.

Eres mi amiga hasta el final.

Con amor,

Theodore» (JonNzE S. 2013: Her).

Después el protagonista ird a ver su gran amiga Amy (abando-
nada ella también por su OS1). La solucion escénica que va a ce-
rrar la pelicula nos muestra a Amy y Theodore al atardecer con
Amy que apoya su cabeza sobre el hombro de su amigo. Expli-
ca Spike Jonze:

«No hay una respuesta exacta o errada ante la pelicula.
Creo que al comentarla todos tienen razon. Eso era exac-
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tamente mi objetivo. He hecho una pelicula en que he
tratado de representar las distintas contradicciones que
vivo. Intento comprender el mundo en que vivimos, las
respuestas, yo mismo. Mi deseo es que cada persona ante
la pelicula tenga su propia reaccion. Es una pelicula inti-
ma y la respuesta debe ser personal, no importa si positi-
va o negativa» (MUROLO A. 2013).

Por muy avanzado y humanizado que sea, un OS nunca podra
sustituir al ser humano, tanto en el complejo universo de la inti-
midad y de los sentimientos, como en el mundo igualmente mis-
terioso e irrenunciable de la dimension trascendental. Estar con-
tento significa también (antes o después) sufrir. Vivir una relacion
con un hombre o una mujer evitando los problemas, sorteando
las dificultades, es existir, pero no es vivir. ¢Y entonces? Al fin y al
cabo, es mejor contemplar la belleza de una puesta del sol encima
de un rascacielos y aceptar con serenidad los limites que estan en
el ser humano, a lo mejor cogidos de la mano, calor vivo que nin-
guna tecnologia jamas llegara a darnos (ver Figura 20).

Figura 20. Final.

Fuente: Her de Spike Jonze, 2013:
https://www.imdb.com/title/tt1798709/mediaindex? page=4 &ref_=ttmi_mi_
sm. 23/06/2021.
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CONCLUSION

La pelicula termina con una mirada que expresa tanto
confianza como esperanza. Por mucho que el sistema operativo
sea capaz de corresponder perfectamente en todo momento al
modo de ser de cada uno de nosotros nunca podra, cémo hace
Amy en la imagen que cierra la pelicula, apoyar la cabeza sobre
el hombro de Theodore y hacerle sentir de tal manera la cercania
y el calor de su cuerpo. Ese gesto, tan simple como natural,
Samantha, en su perfeccion tecnoldgica, nunca podra hacerlo.
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«EL INDIO», SU CONSTRUCCION Y DEFINICION EN LOS
LIBROS DE TEXTO DE PRIMARIA, 1886-1894

Erika Galicia Isasmendi
Facultad de Filosofia y Letras, BUAP

INTRODUCCION

La presente propuesta tiene como objetivo principal reflexio-
nar sobre la construccién y definicién que se dio al sujeto in-
dio» a través de los libros de texto de primaria durante los afos
1886-1894. Tal temporalidad corresponde a los afios de edicion
de las obras de Manuel Payno (1810-1894) y Justo Sierra Mén-
dez (1848-1912), quienes fueron dos de los intelectuales mas re-
nombrados de la época y cuyos discursos educativos histéricos
se divulgaron entre los infantes mexicanos. Con lo anterior se
debe senalar que la temporalidad de estudio se vio enmarcada
con la presidencia de Porfirio Diaz (1876-1911). La educacion
elemental durante el Porfiriato estuvo a cargo de Joaquin Baran-
da, quien fungié como ministro de Justicia e Instruccion publica
durante los afios de 1882 a 1901. Para Baranda la escuela prima-
ria dio «la solucién de las grandes cuestiones que afecta al pais en
el orden politico, social y econémicos, por ello sefial6 en el plan
politico «la democracia tiene que levantarse sobre la escuela pri-
maria» (MARTINEZ A. 1992: 22). Con respecto a lo social, se pro-
ponia «hacer de la instruccién un poderoso elemento de unidad
nacional» (MARTINEZ A. 1992: 23). Asi el objeto de la educacion
primaria fue «desarrollar armdénicamente la naturaleza del nifio,
en su triple modo de ser: fisico, moral e intelectual, Gnico medio
de formar en él un hombre perfecto» (MARTINEZ A. 1992: 119).
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Baranda defendié un programa educativo general poniendo
énfasis en el caracter laico, gratuito y obligatorio de la educacion,
asi como también los tiempos y la mencionada obligatoriedad:

«los cuatro afios de la primaria elemental para los nifios

y nifias de 6 a 12 afos. Los dos afios de primaria superior
sélo obligarian a quienes quisieran seguir estudios prepa-
ratorios. Si bien los programas de estudio serfan los mis-
mos para todos, los estados impartirian las materias se-
glin su conveniencia y podrian aumentarlas si fuera ne-
cesario. L.a semana escolar serfa de cinco dias y el afio de
diez meses» (TANCK DE EsTrapa D. 2010: 137).

Por lo tanto, el mejoramiento de la sociedad recay6 en la edu-
cacion primaria y ésta a su vez en las estrategias e instrumentos
educativos; por ello se implementan las «precauciones mas im-
portantes para el primer periodo que esta en el gobierno Porfirio
Diaz (1877-1880) es la que correspondié a unificar los libros lle-
vados en las escuelas, lo que el presidente queria que éstos fue-
ran breves, claros y concretos» (HERNANDEZ PEREZ R. 2011: 77).
Asi pues, debemos senalar que el libro fue el medio por el cual se
«crea la cultura del recuerdo; su huella se conserva en los proce-
sos del recuerdo y las configuraciones de la memoria» (ERLL A.
2012: 174). Con esa transmisién escrita de valores, conocimiento
y cultura se fueron instruyendo y construyendo en el pensamien-
to del nifio mexicano el ideal del sujeto «indio».

Ellibro como el instrumento de comunicacién educativa tuvo
la capacidad de crear a través de la escritura y de las distintas
imdgenes la construccion del «indio» ante la colectividad infan-
til. Asi el libro tuvo:

«la funcién de depésito se refiere a la tarea que cum-
plen los medios de almacenar contenidos (o bien, obje-
tos) de la memoria colectiva y permitir que se pueda dis-
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poner de ellos a través del tiempo. Esta es, por asi decir-
lo, la funcién clasica de los medios de la memoria colecti-
va a la cual se consagran también la mayoria de los trata-
dos cientifico-culturales» (ERLL A. 2012: 189).

Por ello Bazat en su obra Historia de la Educacién durante el
porfiriato senala que el libro de historia fue obligatorio:

«a partir del tercer afio en el Distrito federal y en algu-
nos estados. El segundo Congreso de Instruccion dispu-
so que el texto de historia debia estar destinado ‘a des-
pertar sentimientos y a mover voluntades’ y se emplearia
la forma puramente literaria. Entre los textos mds popu-
lares se contaban los de justo Sierra Elementos de historia
patria y catecismo de bistoria patria, publicados en 1894
[...] Estas obras marcaron una nueva época en la histo-
ria de los libros de texto. Los anteriores se empefiaban en
mostrar lecciones civicas en los hechos histéricos. Los de
Sierra eran libros sencillos y constructivos que mostra-
ban una posicion conciliadora entre las culturas indige-
na y espafiola y exaltaban en toda la obra el amor a la pa-
tria» (Bazat M. 2006: 66).

MANUEL PayNoO v su COMPENDIO DE LA HISTORIA DE ME-
XICO PARA EL USO DE LOS ESTABLECIMIENTOS DE INSTRUCCION
PuBLica DE 1A REPUBLICA MEXICANA

Con respecto a la primera obra tenemos al Compendio de
la Historia de México para el uso de los establecimientos de Ins-
truccion Phblica de la Repiiblica Mexicana®, publicado en el ano

1 PayNo Manuel, Compendio de la Historia de México para el uso de los estable-
cimientos de Instruccién Priblica de la Repiblica Mexicana, Imprenta de F. Diaz
de Leén, Ciudad de México 1886.
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de1886, cuyo autor fue Manuel Payno?. Dicha obra recibié los
permisos necesarios y con ello el Ministerio de Justicia e Instruc-
cion Publica senalé que cumplié con los requisitos prevenidos
en el articulo 14 de la ley 3 de diciembre de 1846, por ello el se-
flor Presidente de la Republica declar6 que la obra gozo del de-
recho de propiedad literaria. A su vez, la Compafiia Lancasteria-
na, también examiné detenidamente la obra, senalando asi:

«cree no sélo ttil, sino aun necesaria su adopcién para
las escuelas de la Compaiiia, por cuya razén somete a su
aprobacién la siguiente: PROPOSICION UNICA- Es de
admitirse la obra que el C. Socio Manuel Payno dedica a
la Compania Lancasteriana con el titulo de la misma, las
gracias por este servicio que ha prestado a la nifiez» (Pay-
NO M. 1886: Introduccién).

La Compafiia Lancasteriana llega a México en el afio de 1822,
llamaron asi «a su organizacion en honor a Joseph Lancaster,
personaje inglés que habia popularizado, a principios del siglo,
una nueva técnica pedagdgica por la cual los alumnos mas avan-
zados ensefiaban a sus companeros. El método fue nombrado
sistema de ensefianza mutua o sistema lancasteriano [...]» (Do-
rOTHY T.E. 1973: 494).

De igual forma, el gobierno del estado de México agradece la
dedicatoria otorgada en este libro y sefiala que ha puesto en «dis-
posicién de este gobierno mil seiscientos ejemplares para las es-
cuelas». Con respecto al ayuntamiento de México el 21 de mayo
de 1870, la Seccion 2* de la Comision de Instruccion Pablica pre-
sento en Cabildo las siguientes proposiciones:

2 Manuel Payno (1810-1894), diputado, Senador, ministro de Hacienda, Di-
plomatico, activo politico, hombre ptblico muy destacado.
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«1*. Se adopta como libro de asignatura para las escue-
las Municipales, el Compendio de la Historia de México,
escrito por D. Manuel Payno, entretanto que la Junta Di-
rectiva de Instruccién Publica no cumpla con la facultad
de la ley le designa.

2" Dense las gracias al C. Manuel Payno por sus nobles
esfuerzos en favor de la educacién primaria» (PayNo M.
1886: 6).

Payno ordené su Compendio de la Historia de México en cua-
tro partes y un anexo. La primera Parte toma la cronologia de
1490 a 1522, con ello se enfoca en las tematicas de los Descu-
brimientos y Conquista (organizada por 6 lecciones). La segun-
da parte, titulada “Historia Antigua de los mexicanos o aztecas”,
cuya cronologia abarca 1142 a 1521, (organizada por 8 leccio-
nes), la tercera parte de la Historia Moderna, que va de la Do-
minacién espafola cuya cronologia es de 1521 a 1810, (organi-
zada por 18 lecciones), la cuarta parte y dltima titulada “Gobier-
no de México Independiente. Guerras civiles, Guerras extranje-
ras” (conformada por 43 lecciones). El tltimo apartado es el ane-
xo sobre el Catalogo de las autoridades que estuvieron al mando
desde la sociedad prehispanica hasta un México Independien-
te, con ello nombré a los Reyes indigenas (reino de Huebhuetlapa-
llan, reino de Tollan, reino de Tenayucan, reino Azteca, reino de
Culbuacan, reino de Azcapotzalco, reino de Tecpaneca de Tlacoa-
pan), como también a los gobernantes: conquistadores, virreyes,
presidentes y jefes de militares (ver Tabla 1).
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PRrRIMERA PARTE
DESCUBRIMIENTOS Y
CONQUISTAS, 1490 A 1522

Leccion 1°

Cristobal Colon. Su patria, edad y
familia, sus trabajos para que sus
servidores fuesen aceptados.

Leccién 2°

Los reyes catdlicos, salida de Colén,
Descuﬁre el Nuevo Mundo, Viajes
a diversas islas, Regreso a Coldn a
Espafia, Sufren dos tempestades,
Es muy bien recibido en Espaiia,
Nuevos viajes de Coldn, Su muerte.

Leccion 3*.

Hernan Cortés, su patria, familia
y carrera hasta su desembarco en
Veracruz.

Leccion 4

Fundacién de Veracruz, Marcha

de Cortés a Zempoala, Su viaje y
campanas con Tlaxcala, Matanza de
Cholula, Entrada a México.

Leccion 5

Residencia de Cortés en México,

la Gran Tenochtitlan, Prisién de
Moctezuma, Salida de Cortés al
encuentro de Narvaez, Matanza en
el Templo mayor, Regreso de Cortés,
La noche Triste.

Leccion 6

Retirados de Cortés, Batalla de
Otumba, Llegada de Cortés a
Tlaxcala, Su marcha a México, Sitio
y toma de la Capital, Suplicio de
Cuauhtémoc, Muerte de los tres
reyes, Viajes de Cortés, Su muerte en
Espana.
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SEGUNDA PARTE Leccion 17

HISTORIA ANTIGUA DE LOS Primeros pobladores de México,

MEXICANOS O AZTECAS, Se ignora su origen. Los toltecas.

1142 A 1521 Los Chichimecas. Los aztecas o
mexicanos.

Leccion 2°

Reyes de México. Sus nombres.
Sucesos principales que acontecieron
en la época en que gobernaron.

Leccién 3

Reyes de México (contindan).
Reunién del reino de Tlatelolco al de
México. Conquistas de Moctezuma.
Invasién de los espafoles durante su
reinado. Conquista de los espafioles.

Leccion 4°. De 1120 a 1521

Reino de Texcoco. Xolotl. Colonias.
Se fijan los colonos y chichimecas
en Texcoco. Diversos soberanos.
Netzahualcoyotl. Ultimos monarcas
hasta la conquista.

Leccién 5* de 1200 a 1525
Monarquia de Michoacan.
Primeros jefes de tribus. Sucesos

ue ocurrieron en la sucesion

el gobierno. Ultimos monarcas
contemporaneos de los mexicanos.
Caltzontzin, el dltimo rey, en
mandado quemar vivo por Nufio de
Guzman.

Leccion 6

Religién de las razas americanas.
Diversos dioses. Sacrificios humanos.
Principales festividades religiosas.

Leccion 7
Poblacién. Agricultura. Costumbres.
Quetzalcoatl. Idioma.
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Leccion 8
Comercio. Vestigios y antigiiedades
aztecas.

TERCERA PARTE
HisToriA MODERNA.
DOMINACION ESPANOLA,
DrE 1521 A 1810

Leccidn 1

Gobierno de Nueva Espana.
Ayuntamientos. Audiencias.
Visitadores y oficiales reales.
Intendencias. Capitanias generales.
Fundaciones de los religiosos
misioneros.

Leccion 2° — Leccion 13 Virreyes
Reinado de Carlos V. Gobierno de
los virreyes desde D. Antonio de
Mendoza en el ano de 1535 hasta D.
Luis de Velazco en 1564.

Leccion 14" Periodo de
Independencia de México
Gobierno de Venegas. Grito de
dolores. Campaiia de Hidalgo
y demas caudillos. Su viaje a los
Estados Unidos. Su prision. Su
muerte

Leccion 15°

Continua el gobierno de Venegas.

El gran Morelos, sus campanas y
repetidos triunfos. Sitio de Cuautla.
Toma de Orizaba. Asalto de Oaxaca.
Capitulacién de Acapulco. Congreso
de Chilpancingo. Declaracién de la
Independencia.

Leccion 16, 17 y 18.
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CUARTA PARTE
(GOBIERNO DE MEXICO
INDEPENDIENTE.
(GUERRAS CIVILES,
(GUERRAS EXTRANJERAS

Leccién 1% a leccion 43.

ANEXO

Los Reyes indigenas (reino de
Huehuetlapallan, reino de Tollan,
reino de Tenayuca, reino Azteca,
reino de Culhuacén, reino de
Azcapotzalco, reino de Tecpanecatl
de lexcoapan como también a
los gobernantes conquistadores,
virreyes, presidentes y jefes de
militares

Tabla 1: Compendio de la Historia de México.
Fuente: PayNO M., Compendio de Historia de México, 1886.

En la “Primera Parte” de la obra Payno se enfocé en los “Des-
cubrimientos y Conquista de 1490 a 1522”. En dicho apartado
el discurso tomd como referencia al personaje de Cristébal Co-
lon, llevandonos asi a las situaciones de viajes y descubrimientos;
con ello se puede observar como a través de pregunta-respues-
ta, Payno introduce el tema y asi el cuestionamiento o la duda
hecha pregunta permitié desarrollar una pequena biografia, por

ejemplo:

«¢Quién descubrié la América? Cristébal Colén.

¢Qué clase de persona era Colén? Era un hombre muy
afecto al estudio de geografia, de astronomia y de la na-
vegacion, que concibid la idea de que, ademads de las tie-
rras ya conocidas, debian encontrarse otras muy fértiles y
ricas, navegando al oeste» (Payno M. 1886: 7).
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Asi tenemos que al hacer la referencia del personaje de Colén
y a sus descubrimientos, se menciond por vez primera a la otre-
dad en este caso utilizando la palabra «naturales» y con ello se
construye una explicacion sobre quiénes son los pobladores de
las «Antillas», sefialando a su vez aquella memorable fecha del:

«12 de octubre, memorable en los anales de la historia,
Colén pisaba el Nuevo Mundo. La primera tierra descu-
bierta era una isla pequefia, que los naturales que la habi-
taban llamaban Guanahani. Colon la nombré San Salva-
dor, y los ingleses la llaman hoy Isla de los Gatos, y forma
parte del grupo de las Bahamas» (Payno M. 1886: 13).

En la leccion 2, Payno explicé los diversos descubrimientos
de islas, las cuales fueron bautizadas con nombres castellanos:
Santa Maria de la Concepcion, Fernandina, Haiti o la Espanola,
entre otras. En este dltimo lugar es cuando se mencioné nueva-
mente al «otro», al citar a «un cacique llamado Guanacari, cuyas
maneras, portes y sentimientos generosos, eran iguales a los de
un hombre civilizado» (PAyNOo M. 1886: 14).

Después de hacer referencia de Colon, Payno prosigue en su
leccién 3 con Hernan Cortés, donde nuevamente a través de pre-
gunta-respuesta explica al infante las hazafnas militares y su lle-
gada a México, con lo cual resalto los siguientes episodios y en
donde la «otredad» es llamada «indio»: cuando rescata a Geré-
nimo de Aguilar y con la batalla con los «naturales de Tabasco»,
los «indios», nombrados como «los naturales de Yucatan o Ta-
basco», reconocidos como «indios aguerridos porque dieron tres
batallas, y en alguna de ellas los espafioles estuvieron a punto de
ser derrotados». Por otra parte, la adquisicién importante que
hizo Cortés en Tabasco, en donde menciona a una hermosa y no-
ble india conocida por la Malintzin (Malinche), més tarde bau-
tizada con el nombre Marina. Esta joven se cree que es natural
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de Jaltepa, cerca de Coatzacoalcos, fue abandonada por su ma-
dre, y cuando Cortés hizo la paz con los tabasquefos, éstos re-
galaron a los espanoles diez o veinte doncellas, contandose entre
ellas a Marina. Esta mujer amo a Cortés y tuvo de él un hijo, don
Martin. Marina fue el dngel tutelar de los espafioles, librandolos
por su sagacidad y maneras de muchos peligros, acompanando al
conquistador en todas sus peligrosas aventuras.

En las lecciones cuarta, quinta y sexta, la presencia indigena
se observa a través de los enfrentamientos bélicos y en la lucha
armada entre los espanoles por ello se hace referencia a las cam-
panas con Tlaxcala o la matanza en Cholula. En tales acciones
bélicas nombran a los «indios» como en el caso de los caciques
tlaxcaltecas que apoyaron a los espafoles o a los hombres nobles
como Moctezuma o Xzcotencat! que dieron su vida por defender
a su pueblo. A este dltimo lo calificé como «un joven y valiente
general de la Republica» (PayNo M. 1886: 34).

Con respecto a la “Segunda Parte”, titulada “Historia Anti-
gua”, Manuel Payno se centra en explicar qué cultura descubrié
y conquisté Hernan Cortés, por ello menciona a «las gentes que
habitaban estas tierras, sus costumbres, religion y forma de go-
bierno». De igual forma, la “Historia Antigua” se desarroll6 a
través de preguntas como ¢quiénes fueron los primeros poblado-
res de México?, explica las caracteristicas de los Toltecas, los chi-
chimecas, los aztecas o mexicanos. A su vez menciona los monu-
mentos y las figuras de los dioses que existian, y también las pin-
turas que en pieles o en papel de maguey hacian los mexicanos,
y en los cuales consignaban sus historias, como nosotros lo hace-
mos en los libros. No obstante, los religiosos misioneros que vi-
nieron a México poco después que los aventureros y soldados,
conservaron algunas de estas pinturas, aprendieron el idioma de
los indios, recogieron todas las noticias y tradiciones que pudie-
ron y con estos materiales, escribieron muchos libros. El sujeto
es en este caso el <hombre» o mexicano, y en la Historia Antigua
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los toltecas eran consideradas gentes civilizadas, también se ha-
bla de monarquias y se describe a los reyes: Acamapictli, Xiute-
moc, Huitzihuit, entre otros.

La “Tercera parte”, la “Historia moderna o dominacion es-
pafiola” (1521 a 1810), Payno explica el gobierno que imponen
los espanoles y la construccién del virreinato, (ayuntamientos,
audiencias) como de las autoridades, sin mencionar al indige-
na. Por otra parte, cuando retoma la temdtica de la evangeliza-
cion senalando que vinieron los religiosos de diversas 6rdenes y
éstos aprendieron la lengua mexicana, recogieron las pinturas y
mapas que quedaron, oyeron las narraciones de los indios ancia-
nos, observaron los ritos y las costumbres, y escribieron diversos
libros. Con lo anterior, el «indio» es trasladado al discurso his-
térico como el informante de algunos de sus pasajes de la histo-
ria antigua.

La “Cuarta” y pentltima parte, la temdtica principal fue el
“Gobierno de México Independiente (Guerra civiles, Guerras
extranjeras)”. Para desarrollar el tema, Payno realizé la siguien-
te reflexion:

«Antes de pasar al periodo actual, quisiera saber qué jui-
cio debemos formar de la dominacién espafiola y de la
revolucién de Independencia. Los espafioles se maneja-
ron con una crueldad infinita en la conquista, y Cortés,
como todo capitdn ambicioso, sacrificaba a sus planes de
campafia y a sus fines politicos de la vida de los indige-
nas. Después que concluyé la conquista ese mismo Cor-
tés cambid de carécter y fue el defensor y el amigo de los
indios. Los primeros funcionarios espafioles trataron de
sacar todo el provecho posible de la tierra y del trabajo de
los naturales del pais, y no fue sino a la venida de Antonio
de Mendoza cuando se comenz6 a poner orden en la ad-
ministracién y en las poblaciones, y a establecer, aunque
imperfectamente, la administracion de justicia. En la se-
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rie de 64 virreyes que gobernaron la colonia, hubo hom-
bres distinguidos, honrados y eminentes, como Mendo-
za, los Velasco, los Galvez, Payo de Rivera, y sobre todo,
el conde de Revillagigedo, pero en general, el sistema de
todas las naciones que dominan pueblos extrafios o fun-
dan colonias es sacar todo el producto posible, dejando
como un punto secundario la felicidad y el progreso de
los colonos. Lo mismo que practicaba Espafia en los si-
glos anteriores practicaban hoy los ingleses, los holande-
ses y los portugueses en la India Oriental.

¢Y qué juicio debemos formar entonces de la Indepen-
dencia? La Independencia de los pueblos, cuando llegan
a cierto grado de riqueza y de poblacién, ademas de ser
un derecho, es una cosa necesaria e inevitable; asi la Inde-
pendencia de México tuvo todos los caracteres de la lega-
lidad y justicia [...]1» (PAyNo M. 1886: 145).

Con la reflexién que nos deja Payno, debe senalarse que el
apartado de Independencia se centré en el desarrollo del movi-
miento armado, haciendo alusién a la toma de decisiones de per-
sonajes tales como Hidalgo o Morelos. Ademas, explicé el or-
den gubernamental mencionando a las autoridades como el pre-
sidente de la Republica, subrayando asi el valor del nuevo or-
den de la Patria mexicana a través de la Constitucion Federal
de 1824. Con ello el autor no vuelve a nombrar a los sujetos «in-
dios».

El dltimo apartado de la obra es el anexo, el cual se centrd en
el Catalogo de los Reyes indigenas, asi como de la Cronologia de
los gobernantes que ha habido en México a partir de la conquis-
ta y hasta el afio de 1876, Virreyes, Lista de Soberana junta pro-
visional gubernativa, presidentes y jefes revolucionarios en la ca-
pital, regencia puesta por la intervencion, presidentes constitu-
cionales y jefes militares.
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JUSTO SIERRA, TITULADA INSTRUCCION OBLIGATORIA PRIMER
ANO DE HisTORIA PATRIA ELEMENTOS PARA LOS ALUMNOS DEL
TERCER ANO PRIMARIO OBLIGATORIO

Con respecto a la obra de Justo Sierra, titulada Instruccion
Obligatoria Primer Asio de Historia Patria Elementos para los
alumnos del tercer ario primario obligatorio (1894). La obra es de-
dicada a los nifios mexicanos de tercer afio donde se ensefia el
«amor a la Patria». A su vez el autor nos indica en el apartado
Preliminar, que:

«este primer librito contendra las materias de la en-
seflanza historica obligatoria en el tercer afio, es de-
cir, segin la ley vigente los sucesos notables de la
Antigliedad mexicana, la Conquista y el Periodo co-
lonial. He seguido el plan que en obritas andlogas
ha adoptado con tan buen éxito M. Lavisse, que no
sé6lo es uno de los profesores de historia mas nota-
bles de nuestra época, en Francia, el primero qui-
zas después de la desaparicion de Renan, Taine y
Coulanges, sino un verdadero educador nacional en
toda la fuerza de la expresion» (SIERRA J. 1894: Pre-
liminar).

Como educador nacional su nocién de historia se centré en
un discurso progresista sefialando que los pueblos mas civiliza-
dos son aquellos en que:

«1° hay més escuelas y mas nifios que en ellas se eduquen
para que, cuando sean hombres, puedan proporcionarse
mayor y mejor trabajo, contribuyendo asi al mejoramien-
to o progreso de la sociedad en que viven; en que, 2° hay
mas ferrocarriles y telégrafos que lleven personas y mer-
cancias, los unos y palabras los otros, con una rapidez,
comodidad y baratura, que antes ni se sonaba, entre un

110



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

lugar y otro; asi, a medida que los hombres y las ciuda-
des y los pueblos se han comunicado mas frecuentemen-
te y mas pacificamente entre si, el progreso ha sido ma-
yor» (STERRA J. 1894: Introduccion).

Ellibro se ordend en un solo apartado, el cual se organizé por
tres temas: el primero lleva por nombre Libro Primero Historia
Antiguay que abarcé desde los origenes hasta 1519, éste a su vez
cuenta con dos divisiones; la primera division se integré en dos
secciones, la primera contiene dos capitulos, el primero nos lle-
va a reflexionar sobre la situaciéon geografica del pais, las razas,
las civilizaciones primitivas y monumentos, dando asi una intro-
duccién del espacio histérico que se estudié y se complemen-
ta con imagenes y mapas. En el capitulo dos se desarrollan dos
temas: los Nahoas y Toltecas. La division Segunda estd integra-
da por dos capitulos, en el primero se desarrolla un compendio
de las civilizaciones: los Chichimecas, los Acolbhuas, los Tecpane-
cas, los Aztecas, con su ciudad capital Tenochtitlan. En el capitu-
lo IT se desarrolla con mayor amplitud todo lo relacionado con la
grandeza del imperio azteca, y se resefa la estirpe de los reyes az-
tecas, de un siglo anterior a la conquista.

El segundo Tema corresponde a la Conquista comprendida
del afio 1519 a 1535, y estda compuesta por dos Divisiones: la pri-
mera corresponde a la conquista del imperio azteca cuyo primer
capitulo se centra en senalar las principales acciones llevadas a
cabo por Espana para el logro de dicho fin, la conquista: los des-
cubrimientos, Las expediciones al Golfo: viaje de Cortés y Cor-
tés en el territorio del imperio. La Segunda Divisién se centra en
resefar el gobierno de Cortés y la creacion de las Audiencias. Es
necesario advertir que se encontrd un capitulo que trata especifi-
camente sobre los conquistadores, los oficiales reales, las audien-
cias y los misioneros.
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El tercer Tema se integré por dos divisiones, la primera se
centré en el virreinato, los siglos XVI y XVII, con los siguientes
cuestionamientos: ¢qué clase de gobierno fue el virreinato?, ¢qué
clase de gobernantes fueron los virreyes?, ¢quienes eran los ver-
daderos gobernantes de la sociedad colonial? La segunda divi-
sién explica el Virreinato bajo el poder de los Borbones: los bue-
nos virreyes, estado de nuestra sociedad a principios de nuestro
siglo, disolucion del régimen virreinal. Cada tema contempla un
resumen y cuestionario (ver Tabla 2).

LiBrO 1. Divisién Capitulo 1°

PRIMERO El pais

HisTtoria Las razas

ANTIGUA Las civilizaciones primitivas
DESDE LOS Los monumentos

ORIGENES

HASTA 1519 Capitulo II

Los Nahoas en la mesa central
Los toltecas: las invasiones

2. Divisién Capitulo 1°

Los Chichimecas, los
Acolhuas y los Tecpanecas
Los Aztecas, Tenochtitlan

Capitulo II

Grandeza del imperio azteca
Los reyes del siglo anterior a
la conquista
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La coNqQuisTa 3. Divisién Capitulo Unico
1519-1535 La conquista del | 1. Espana: los
imperio azteca descubrimientos

2. Las expediciones al Golfo:
viaje de Cortés
3. Cortés en el territorio del

imperio
4. Divisién Capitulo Unico
El gobierno 1. Los conquistadores y los
de Cortés y las oficiales reales
Audiencias. 2. Las audiencias

3. Prosecucion de la
conquista; misioneros.

PERIODO 1. Division El virreinato en los siglos XVI
COLONIAL y XVII
1535-1810

2. Divisién El virreinato bajo los

borbones, 1701-1810

Tabla 2: Instruccion Obligatoria Primer Asio de Historia Patria Elementos para
los alumnos del tercer aiio primario obligatorio.
Fuente: SIERRA J. 1894: 31.

Con respecto al Libro primero Historia Antigua o prebispini-
ca, en su primer capitulo retoma el tema «El pais», Sierra descri-
bi6 con la ayuda de la «carta de la Republica» o mapa de la Repu-
blica mexicana los mares, montafas, volcanes, desiertos, litorales
y clima (ver Figura 1). Con esta accion se pretendia introducir al
alumnado en el conocimiento del aspecto geografico, centrando-
se especificamente en sefialar a través de la migracion a los dis-
tintos grupos o poblaciones que fueron habitando la mesa cen-
tral, con ello nombra a los Nahoas y Toltecas «que vinieron por
los litorales del pacifico hasta el S., de ahi ascendieron a la mesa
y cruzando los valles fueron a situarse en las orillas del Panuco
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[...]» (SIERRA J. 1894: 23). De igual forma nombra a otros pobla-
dores como fue el caso de los Chichimecas, los Acolhuas, Tecpa-
necas 'y Aztecas. También sefialé que entre los grupos chichime-
cas que dejaron la vida errante o nomada y se organizaron, fun-
dando ciudades importantes, el més notable es el de los Acol-
huas, cuya capital fue Texcoco. Las tribus llamadas a denominar
definitivamente en esta region fueron los Aztecas, los tltimos Na-
hoas llegados a la Mesa después de recorrer durante largos afios
la region de los lagos de Jalisco y Michoacan (S1ErrA J. 1894: 31).

sofress
A em da ’4

Uarmat VoeAran
Bahia ce L‘am;vacha
Campeclle

Figura 1 Carta de la Repubhca Mex1cana
Fuente: SiERrRA J. 1894: 16-17.
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Figura 2: Guerrero azteca. Figura 3: Monumento.
Fuente: SIErrA J. 1894: 37. Fuente: SIERRA J. 1894: 44.

En la Division I, Sierra deja muy clara su admiracion por la
cultura azteca, con ello describié la ubicacién de la Tenochtitlan
(marcando la infraestructura diques, los islotes, y los espacios ha-
bitacionales). Sefial6 que «la ciudad crecia sin cesar; las conquis-
tas la enriquecian y el esplendor de la Corte y el comercio, en que
eran habilisimos los Mexicas» (STERRA J. 1894: 32). A su vez in-
dicé que «la grandeza del imperio azteca» se debid a la grande-
za de sus gobernantes, por ello nombré a Cuauhtémoc como «la
mas hermosa figura épica de la historia americana» por ello lo
mostré como el simbolo del heroismo y del sacrificio, sefialando:

«Pero tan hermosa figura sélo era posible exhibirla abier-
tamente si se daba por liquidado un pasado y, también,
un presente en el que los indigenas derrotados —aunque
activos frente al Estado nacional en el que no tenian lu-
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gar sus reclamos— debian desaparecer. Los indigenas del
pasado merecian el respeto y la admiracién del mexica-
no que contemplaba su historia desde el orden impues-
to con muchas dificultades y represiones. A lo largo de
su obra ilustra con bellas imagenes la grandeza indigena,
por ejemplo: El guerrero azteca, nos explica ‘representa
el dibujo al emperador Moctezuma IT con toso sus arreos
militares’» (SIERRA J. 1894:75) (ver Figuras 2 y 3).

Con respecto al tema de la Conguista (1519-1535), Sierra nue-
vamente instruye al nifio a través de un mapa-mundi para ubicar
la peninsula Ibérica y asi realizar la narracién sobre dos nacio-
nes, Espana y Portugal, que emprendieron la bisqueda de nue-

vas rutas comerciales. A su
vez nombra a Col6n hacien-
do una pequena biografia y
colocando una ldmina del
Monumento a él. De igual
forma nombra a Hernando
de Cortes con una pequefia
biografia, centrandose en
sus hechos militares, como
«que paso a Cozumel, cos-
teo Yucatdn, penetrd en el
rio Grijalba, en donde los
indios le opusieron valerosa
resistencia y en donde en-
contré una india que sirvié
de interprete a los espafio-
les, la famosisima Marina»
(SIERRA J. 1894: 44) (ver Fi-
gura 4).

Figura 4.
Fuente: SiErra J. 1894: 51
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En la Division 2, Sierra explica el gobierno de Cortés y las au-
diencias, asi también de los conquistadores y oficiales reales. En
esta division Sierra hace duros sefialamientos sobre la cruel opre-
sion y la situacion lamentable en que vivieron los indigenas debi-
do a la conquista:

«Un hacinamiento espantoso de escombros y cadaveres,
entre charcos de agua fétida y de sangre por entre los que
vagaban algunos grupos de mujeres y nifios hambrientos,
eso era Tenochtitlan en agosto de 1521. Cortés en Coyoa-
can regalaba a sus soldados con fiestas y banquetes y se
decidia a limpiar y reedificar la ciudad para que fuese ca-
pital de la Nueva Espafia» (SIERRA J. 1984: 51).

De igual forma ejemplifica el abuso por parte de los conquis-
tadores hacia los indios, sefialando que, a pesar de que la reina
Isabel de Castilla prohibi6 la esclavitud de los indios Cortés:

«comenzd a repartir indios y tierras entre sus comparie-
ros y los que comenzaban a venir de Espana. ¢Estos re-
partimientos eran de la absoluta propiedad de los agra-
ciados, es decir, podian dejaros a sus herederos? Los in-
dios eran tratados como esclavos; se les hacia servir sin
salario en las minas, en donde el duro trabajo los diezmo,
en la reedificacién de la ciudad en la construccion de las
iglesias y conventos que aparecian por todas partes» (SIE-
RRA J. 1894: 52-53).

Con respecto al Gltimo tema, e/ Periodo Colonial 1535-1810),
Sierra desarroll6 el virreinato en los siglos XVI y XVII y El virrei-
nato bajo los borbones. Como nos lo indican las tematicas, la ex-
plicacion y desarrollo nos muestran la genealogia de los virreyes
complementado con una explicacion de las Audiencias. En este
apartado se nombrd a los indios para explicar cémo las terribles
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pestes o epidemias “diezmaron la poblacién indigena, como la
del afio de 1576 en que murieron de una fiebre eruptiva (el 7zat-
lazabuatl) cerca de dos millones de indios» (STERRA J. 1894: 60).
Por otra parte, sefiala que también los frailes y los curas explo-
taban a los indios, abusando de su trabajo, sin darles de comer
siquiera, para hacer muchos conventos en las ciudades y en los
campos y centenares de iglesia (STERRA J. 1894: 62).

LA OTREDAD

Con lo anteriormente expuesto, se puede senalar que las obras
de Payno y Sierra fueron sin duda libros importantes que impul-
saron a la educacion primaria mexicana, sirviendo como inter-
mediarios del conocimiento entre el profesorado y el alumnado.
Para centrarnos en el cometido u objetivo principal del presente
trabajo, se comentaran a continuacion las caracteristicas que pre-
sentan las obras para asi destacar la situacion que ocupd el «in-
dio» en sus discursos histdricos:

En primer lugar, debe senalarse que, tanto Payno como Sie-
rra, no dieron en ningtin momento la palabra o hicieron dialo-
gar o explicar por voz propia al «indio», ellos se colocan como
los narradores principales. A su vez los «indios» que tuvieron es-
pacio en sus narraciones fueron los de la élite (gobernantes y ca-
ciques).

En segundo lugar, las dos obras analizadas hicieron referen-
cia al «indio» desde un pasado prehispanico y el «indio en el vi-
rreinato», ya que para el siglo XIX y sobre todo con el movimien-
to Independentista se aluden poco y, en algunos casos se omiten.
La historia antigua de los mexicanos sirvié a los autores para ex-
plicar la distribucion de la poblacion en el territorio que hoy es
México, haciendo referencia a las organizaciones humanas mas
primitivas como las tribus hasta llegar a las monarquias. Asi cada
uno de los autores presentan el desarrollo social, politico, religio-
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so y cultural de los antiguos mexicanos. De esta manera el pasa-
do prehispanico sirvié para «crear valores sociales compartidos,
infundir una idea de que el grupo o la nacién tuvieron un origen
comun, inculcar la conviccion de que la similitud de origenes les
otorgaba cohesién a los diversos miembros del conjunto social
para enfrentar las dificultades del presente y confianza para asu-
mir los retos del porvenir» (FLOREscaNO E. 2012: 22).

En tercer lugar y con el proceso del Descubrimiento, nos lle-
va a la otredad del «natural», ya que los autores no hacen atn re-
ferencia del «indio». Pero con respecto a los procesos de la Con-
quista militar y Evangelizacion, el «indio» se presenta en el dis-
curso de los antagénicos y como lo sefiala Bonfil Batalla la socie-
dad colonial «descansé en una division tajante que oponia y dis-
tinguia dos polos irreductibles: los espafioles (colonizadores) y
los indios (colonizados). En ese esquema, las particularidades de
cada uno de los pueblos sometidos pasan a un segundo término
y pierden significacion, porque la tGnica distincion fundamental
es la que hace todos ellos «los otros», es decir, los no espanoles»
(BoNFIL BataLLa G. 2019: 156).

En quinto lugar, se debe sefialar que los dos autores a través
de una visién mas tolerante y enfocada en un discurso cultural, al
centrarse en la tematica de la religion, no realizaron ningtin des-
calificativo, ello se centré en desarrollar la idea de la espirituali-
dad religiosa sin utilizar la idolatra o sefialar que vivieron en la
«ceguedad» los pueblos prehispanicos.

En cuarto lugar, se debe senalar el elemento geografico que
utiliz6 Justo Sierra, en donde a través del mapa de la Republi-
ca mexicana y el Mapamundi nos lleva imaginar aquellos salones
decorados con los grandes mapas donde los nifios y nifias mexi-
canas ubicaban los espacios de los acontecimientos histéricos.
También se debe mencionar que en la obra de Sierra las ilustra-
ciones, y en este caso cuando hizo mencién sobre la «Lamina 3*
—Razas mejicanas— Tipos de los dos grupos mas famosos de la fa-
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milia nahoa», que al observarla nos hace recordar lo que senala-
ba Bonfil Batalla con respecto a la herencia mesoamericana, don-
de cultura o LA RAZA DE BRONCE Y LA GENTE LINDA, uno de los
aspectos que mas llaman la atencién a los visitantes extranjeros,
sobre todo a los latinoamericanos, es la presencia ostensible del
indio en la cultura oficial mexicana (BonriL Bartarra G. 2019:
118) (ver Figura 5).

Figura 5.
Fuente: SiErrA J. 1894: 18.
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CONCLUSION

El proyecto sobre la construccion nacional del Estado mexi-
cano durante el siglo XIX se conformé por distintas vias, entre
ellas encontramos a la educacion elemental y con ella los libros
de texto. Los intelectuales a través de sus obras conceptualiza-
ron al sujeto «indio» donde se pueden distinguir dos caracteris-
ticas: la primera que sefiala el inicio de la historia de México, ubi-
cada en el pasado prehispanico; la segunda corresponde al pro-
ceso de la conquista. Con ello podemos observar la conceptuali-
zacion del indio por quienes escribieron esos libros de texto que
nos permite analizar la otredad, asi el «otro» desde la palabra
de quienes escribieron durante el siglo XIX nos lleva al discurso
académico del criollo.

Cada una de las lecturas ayudaron a fomentar el constructo
del sujeto «indio» a través de la legitimacion por parte de la his-
toria, y asi ayudaron a consolidar el concepto de un estado-na-
cion, ademads de ayudar a la construccién del discurso académi-
co mestizo que a través de tematicas de conquista lo colocaron
como héroe, el enemigo o el aliado en el caso de los Tlaxcaltecas,
o la intérprete de los conquistadores, en el caso de la Malinche.
Por dltimo, la nacionalidad mexicana derivada de una realidad
politica en construccion durante el siglo XIX tom¢ el pasado in-
digena como simbolo para la legitimacion del Estado Nacional.
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EXTRANJEROS EN LA CIUDAD DE PUEBLA:
APORTACIONES E INFLUENCIAS, SIGLO XIX.
ESPANOLES, FRANCESES, ALEMANES

Maria del Carmen Labastida Claudio

Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

1. INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo hacer un recuento
del proceso de arribo a México, especificamente a la ciudad de
Puebla por parte de emigrantes espafioles, franceses y alemanes,
durante la segunda mitad del siglo XIX. Se trata en especial de
aquellos que no formaron parte de un proyecto colectivo y aban-
donaron su pais de origen para insertarse en un ambito geografi-
co y cultural ajeno, pero alentados por las politicas de migracién
mexicanas durante la época y por la idea que en Europa se te-
nia de la riqueza y abundancia de los recursos naturales con los
que contaba México. La migracion espontdnea o en cadena, a la
que nos referimos, no representé un porcentaje importante en
la poblacién total del pais; sin embargo, las actividades econé-
micas que se desarrollaron dejaron una huella que atn se perci-
be en la cultura y la economia de la poblacién en la que se asen-
taron. Cabe mencionar que los personajes a los que nos referi-
mos en este trabajo son aquellos que incursionaron en el ambito
de la economia, es decir, en actividades de comercio, industria o
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servicios y cuyos nombres quedaron presentes en la historia lo-
cal como pioneros de las actividades del capitalismo de la época.

La ciudad de Puebla, por su importancia geografica y eco-
ndémica, fue uno de los lugares de arribo y permanencia de es-
tos inmigrantes. Gracias a las diversas fuentes consultadas po-
demos tener noticias de sus actividades econémicas, los vincu-
los econdémicos, politicos y sociales que tejieron con los miem-
bros de la comunidad poblana, mismos que les permitieron al-
canzar una posicion econdmica y social importante en el dltimo
tercio del siglo XIX.

2. Los PROYECTOS DE COLONIZACION EN MEXICO O MIGRA-
CION DIRIGIDA

Como ya se menciond, después de la Independencia hubo
necesidad de colonizar por razones de seguridad y prosperidad
nacional, especialmente en el norte del pafs, particularmente en
Texas. La reactivacion de sectores productivos que durante la
etapa de guerra habian quedado abandonados como la minerfa y
la agricultura impulsaron estos proyectos encabezados principal-
mente por Lucas Alaman y Tadeo Ortiz, que a su vez fundamen-
taron su propuesta en el trabajo del aleman Alexander de Hum-
boldt, Ensayo politico sobre el reino de la Nueva Esparia, publica-
do en 1827, en el que el autor planteaba que la reactivacion de la
industria minera en México revitalizaria todos los demds secto-
res de la economia como la agricultura, la industria y el comercio
(OLvEDA J. 2014: 24-27).

La respuesta para el progreso y desarrollo de la nacién radi-
c6 en la inmigracion de europeos a nuestro pais, de esta mane-
ra se pondria en manos de quienes pudieran darle un uso pro-
vechoso a la gran extension de tierras que se encontraban ocio-
sas. Otro de los objetivos para traer a europeos de raza blanca,
de origen latino y religion catélica fue el de que se sumaran a la
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poblacién nacional, aumentando el nimero de la misma, de esta
forma la nueva poblacion contaria con mayor vigor fisico, inte-
lectual y moral, e iniciara el proceso de enriquecimiento, y con
el tiempo, al mezclarse con la poblacién autdctona, la mejorara
cualitativamente (ZAVALA L. 1985: 129).

Sin embargo, este proyecto se tuvo que enfrentar a una se-
rie de discusiones en el Congreso, algunas en contra y otras a fa-
vor. Segtin Lorenzo de Zavala —Ministro de Hacienda— la colo-
nizacion era necesaria para el desarrollo de la sociedad mexica-
na; por su parte, Lucas Alaman propone que los inmigrantes fue-
ran latinos, porque serian ideales para adaptarse a la cultura y las
condiciones mexicanas, su propuesta se dirigié a los espafoles,
franceses e italianos, principalmente (TavrLor H. 2007: 41).

Para impulsar el sector agricola y la industria manufacture-
ra se puso la mirada en la region sureste de la Republica, que lla-
mo la atencion por la calidad de sus tierras y su clima; y Veracruz
como el sitio adecuado para realizarlo pues contaba con la ven-
taja geografica de tener con un frente maritimo apropiado para
las comunicaciones costeras y ademas de estar comunicado con
la antigua ruta hacia el interior del pais pasando por Puebla y
la ciudad de México, esto le daba la posibilidad de tener nexos
con los mercados europeos y americanos. Asi en 1833 el Congre-
so General buscé medidas para colonizarlo, entre 1824 y 1830
se crearon leyes de colonizacion; sin embargo, la mayoria de los
proyectos se vieron constantemente frustrados por las pugnas en
el poder, la inestabilidad politica y la conformacién de oligar-
quias regionales (MARTINEZ M. 2009: 110).

El fracaso de la colonizacién extranjera obedecia a circuns-
tancias materiales y en México, las condiciones no eran favora-
bles: bajos salarios (no eran aliciente para el trabajador europeo,
pero si para el asidtico o del Caribe), la falta de buenas tierras,
bien comunicadas, con un clima sano y con un sistema de crédi-
to adecuado para los colonos. A pesar de que durante el régimen
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de Porfirio Diaz fue notable la gran cantidad de proyectos de co-
lonizacion que solo derivaron en la concentracion y registro de
grandes propiedades proceso, que incluso despojé de tierras a
los pueblos indigenas, en el que unos pocos concesionarios fue-
ron beneficiados por los permisos y contratos otorgados durante
el gobierno porfirista (JorGe C. 2016: 83).

3. LA MIGRACION INDIVIDUAL O ESPONTANEA

A pesar de las enormes facilidades otorgadas por el gobierno
mexicano para lograr el éxito de los diversos proyectos de colo-
nizacion, el fracaso para establecer colonias de campesinos en el
pais no tuvo los resultados esperados. Sin embargo, el arribo de
extranjeros al pais de forma espontanea o individual fue constan-
te, aunque no notable en cuanto a la cantidad de ellos. No obs-
tante, se puede decir que el éxito de este proceso individual se
debi6 en gran medida a la capacidad de los migrantes para tejer
lazos familiares o personales que les permitieron abrirse camino
y en muchas ocasiones tener éxito en un pais ajeno. Aunque no
se tiene un patrén definido de las personas que llegaron a Mé-
xico, la lectura de las cartas de seguridad'y los contratos encon-
trados en los registros notariales nos permiten tener una idea ge-
neral de las caracteristicas de éstos: por su origen demografico,
econdmico y politico, en general eran de sexo masculino, jovenes
«mayor de 18 y menor de 30 afios», la mayoria sabia leer, escribir
y hacer cuentas, de familia pobre, dedicados al pastoreo de ove-

1 A partir del decreto del 28 de mayo de 1828, se instituyd que todos los ex-
tranjeros residentes en la Reptblica Mexicana tenian que tramitar su carta de
seguridad, ésta fue requisito obligatorio para permanecer y transitar libremente
en el territorio nacional. La carta de seguridad concedia a su portador el dere-
cho a permanecer en el pais por un periodo de un afio, con posibilidades de ser
renovada (15/03/2022: HTTPS://WWW.GOB.MX/SRE/ACCIONES-Y-PROGRAMAS/
HISTORIA-DEL-SIGLO-XIX).

126



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

jas, tejedores de lana, vendedores ambulantes en el invierno. A
diferencia de los proyectos de colonizacion, los inmigrantes eu-
ropeos que llegaron a México de manera individual tejieron una
serie de redes de relaciones de paisanaje o familiares para lograr
establecerse en alguna actividad econdmica que les proporciona-
ra un capital que pudieran enviar a sus familias o para hacerse de
un negocio, este es el marco en el que se analizaran a algunos de
los protagonistas de esta investigacion.

De acuerdo con el censo elaborado en 1910, el niimero de ex-
tranjeros residentes en la ciudad de Puebla se puede observar en
el cuadro niimero 1, siendo los espanoles el grupo mas impor-
tante seguido por los franceses que también representaron el se-
gundo grupo de inmigrantes radicados en la angelopolis. De su
origen, su arribo a nuestro pais y de como lograron insertarse y
destacar en las actividades econdmicas hablaremos de forma mas
detalladas en los siguientes apartados (ver Tabla 1).

Extranjeros en la ciudad de Puebla,
1910

Espanoles 1335
Franceses 784
Italianos 312
Estadounidenses 295
Sirio-libaneses 154
Britanicos 108
Alemanes 106

Tabla 1.
Fuente: INEGI, Tercer censo general de poblacién de los Estados Unidos

Mexicanos 1910.
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4. ESPANOLES EN LA CIUDAD DE PUEBLA

El grupo de inmigrantes libres que llegaron a la ciudad de
Puebla durante el porfiriato se compuso en su mayoria de hom-
bres que tenian algin oficio y que aprovecharon los vinculos fa-
miliares o personales con los espafioles residentes en la ciudad,
lo que les facilité en gran medida su insercion en las actividades
econdémicas y en las manufacturas, utilizando el patrén de migra-
cion en cadena?.

Muchos de ellos se beneficiaron de las oportunidades econé-
micas que daba México; aunque la mayoria no traia dinero, apro-
vecharon la solida estructura que sus antecesores habian forma-
do durante la época colonial, por lo que no fue dificil encontrar
el apoyo suficiente para asentarse en puestos que a los extrafios
al grupo no se les permitia y de esta manera iniciar el proceso de
acumulacion de capital proveniente de sus ahorros. En cuanto al
origen de éstos se puede decir que venian de regiones especifi-
cas como Asturias, Santander, Andalucia, Extremadura, Galicia
y Leon (Gamsoa L. 2008: 24).

A través de lazos familiares y econdémicos lograron una he-
gemonia que les permitié mantenerse como un grupo cerrado,
aunque esto no representé un problema para alternar con los
mexicanos dado que se facilitaba por compartir el mismo idio-
ma, la religion y en especial, por su estatus econdmico. La mayo-
ria de los comerciantes espafoles que se establecieron en la ciu-
dad de Puebla invirtieron en empresas de la region Puebla-Tlax-
cala, ademds de que la cercania con la capital de la Republica les
daba la oportunidad de vincularse con las altas esferas politicas.

2 El inmigrante una vez instalado trafa a parientes o amigos cercanos a trabajar
con él en la empresa familiar. De esta manera se formaban lo que conocemos
como colonias espafiolas que a la vez estaban subdivididas de acuerdo a las re-
giones emigratorias caracterizadas por su origen geografico cultural, por ejem-
plo: catalanas, asturianas, entre otras (Lipra C. 1988: 331).
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Asimismo, es importante sefalar que para la época de estudio la
industria textil vivi una época de auge debido al crecimiento de
la poblacién, de los medios de comunicacion como el ferrocarril
que ampliaron el mercado, la disponibilidad de materia prima
por el proceso de desamortizacion de bienes eclesidsticos y co-
munales derivados de la Ley de 1956 que ampli6 la extension de
tierras para el cultivo de algodén, materia prima para la industria

En el aspecto econdmico se puede decir que la mayoria de las
empresas y comercios que fundaron eran de tipo familiar y con
el tiempo van a diversificar y extender geograficamente los mis-
mos. Principalmente se desempenaron en la industria textil; sin
embargo, también incursionaron en otras actividades econémi-
cas como la banca, el comercio, electricidad, bienes raices, la fa-
bricacion de harina, la industria petrolera, la agricultura, entre
otras (SANTIBANEZ B. 2017: 28).

4.1 LLA INDUSTRIA TEXTIL

Como se ha mencionado, la mayoria de los inmigrantes espa-
floles que llegaron a la capital poblana en el tGltimo tercio del si-
glo XIX destacaron por su trabajo en la produccion de telas, hi-
los y estampados. El capital que financié esta industria procedio
de capitales privados, es decir, los industriales espafioles prime-
ro se dedicaron al comercio, al negocio de abarrotes, panaderias,
ferreterias, panaderias, fueron prestamistas e intermediaros. Asi
es como lograron ahorrar un capital que fue invertido en la rama
textil, sin embargo, la mayoria mantuvo sus negocios comercia-
les, esto les permiti6 ser productores y al mismo tiempo ser dis-
tribuidores de sus mercancias.

Entre los inmigrantes espafioles que se establecieron en la
ciudad y que destacaron en las actividades econémicas se pue-
den mencionar algunos personajes como los hermanos de ori-
gen asturiano Diaz Rubin. José fue duenio del Almzacén de abarro-
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tes nacionales y extranjeros, una tienda de abarrotes ubicada en
los portales del centro y que ademas fue el principal proveedor
de casas tiendas menores de la ciudad y la region. Fue duefio de
fabricas textiles, La Concepcién y El Carmen, ubicadas en Atlix-
co y otra mas de nombre La Covadonga en Tlaxcala. Ademis, in-
cursioné en la produccién de aztcar con dos ingenios azucare-
ros ubicados en Izticar de Matamoros. Desde 1835 se fund6 La
Constancia Mexicana cerca del rio Atoyac, fue la primera de las
fabricas mecanizadas movida por fuerza hidraulica. Su funciona-
miento tuvo que atravesar por diversas etapas de crisis hasta que
en 1865 pas6 a manos del francés pedro Berges de Zafiga quien
en 1895 la vendi6 a Antonio Couttolenc, finalmente pasé a ma-
nos del espafiol Francisco M. Conde (Gamsoa L. 2010: 50) (ver
Figura 1).

Figura 1: La Constancia Mexicana.
Fuente: https://www.poblanerias.com/2012/10/la-constancia-mexicana-ahora-
esta-en-la-casa-de-los munecos/121018pscabrahamparedes05/. 03/04/2022.
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El caso de la fabrica E/ Mayorazgo también sirve como mues-
tra de la actividad que realizaron los inmigrantes espafioles en la
segunda mitad del siglo XIX. La fabrica en un principio funcio-
né como molino de trigo hasta que en 1841 el poblano Gumet-
sindo Savifion la compré para establecer en ella también una fa-
brica textil. En 1864 la factoria pas6 a manos de una sociedad in-
tegrada por los espafnoles José Quijano de la Portilla y Alejan-
dro Quijano, quienes instalaron en ella una fabrica textil dise-
nada con las caracteristicas de las industrias europeas del perio-
do. Con el tiempo la familia consolid6 la planta industrial y en
1866 Manuel Rivero Collada, de origen asturiano y comerciante
de textiles en Puebla, tomé la administracion de la empresa fami-
liar ampliandola significativamente tanto en el nimero de telares
y husos, asi como en las ganancias con lo que la familia pudo di-
versificar sus actividades econdmicas con la compra de grandes
extensiones de tierra con las que explotd la agricultura en la ha-
cienda de Castillotla (RivEro J. 1990: 174).

Originarios de Santander, los hermanos Gémez Conde «Gui-
llermo, Miguel y Quintin» iniciaron sus actividades econémicas
en 1899 cuando adquirieron la fabrica de Santa Cruz, en Tlaxca-
la, a la que le cambiaron el nombre por el de Santa Elena. Mas
adelante adquirieron otra en la ciudad de Puebla de nombre Saz-
tiago que fabricaba hilados y tejidos de algodon. Cabe sefialar
que también participaron como accionistas del Banco Oriental
de México S.A., en 1901 inauguraron un negocio de bafos azu-
frosos en el barrio de San Sebastidn y fueron socios de la Comzpa-
7ita Petrolera de Punta Arena y Anexos S.A. (SANTIBANEZ B. 2012:
171-172).

Florencio Gavito y su hijo Leopoldo fundaron la sociedad E
Gavito e hijo en 1833 para explotar el molino fébrica de San-
ta Cruz Guadalupe, ubicada en Cholula. Otros establecimientos
que también fueron propiedad de la mencionada sociedad in-
cluyeron empresas industriales como la fabrica textil E/ Valor y
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La Tlaxcalteca. A finales del siglo XIX Florencio fue socio de la
Compaiia Industrial de Atlixco S. A., propietaria de la fabri-
ca Metepec, inaugurada en septiembre de 1902. Después de su
muerte en 1905, su hijo Leopoldo continué con los negocios de
su padre, expandiendo sus inversiones en el mundo de la banca
como socio fundador y consejero del Banco Oriental de México
S. A. (SANTIBANEZ B. 2012: 164-178).

Si bien es imposible realizar la descripcion de todos los inmi-
grantes espafioles que destacaron en la industria textil en la ciu-
dad de Puebla en el periodo de nuestra investigacion se conside-
ra pertinente mencionar otros mas que en diferente medida lle-
garon para establecer sus industrias con éxito, entre los que po-
demos destacar nombres como el de Egidio Sanchez Gavito, En-
rique Artasanchez de la Fuente, los hermanos Ignacio y Floren-
cio Noriega y el de José Cue Romano, entre otros.

5. FRANCESES EN LA CIUDAD DE PUEBLA

La presencia de inmigrantes de origen francés no era nueva
en el siglo XIX, diversas fuentes nos dan noticia de su estancia
en nuestro pais desde el periodo de la Conquista como integran-
tes de las 6rdenes del clero regular especialmente, aunque tam-
bién llegaron como parte del séquito de los oficiales y virreyes
como soldados, médicos, peluqueros, impresores, cocineros, or-
febres o artesanos. Sin embargo, es en siglo XIX cuando su pre-
sencia es mds notoria especialmente en grupos de campesinos
que abandonaron sus tierras de cultivo como consecuencia de la
crisis agricola y alentados por los proyectos de colonizacidn, sin
olvidar aquellos soldados que formaron parte de la expedicion
francesa que irrumpid en nuestro pais y que ya sea por desercion
o por licencia decidieron quedarse en él (MEYER J. 1980: 11-12).

En el caso de los inmigrantes que llegaron de manera indivi-
dual a México, la mayoria son originarios de Borgofia y Barcelo-
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nette, éstos Gltimos se insertan en todo el pais; sin embargo, sa-
bemos que la mayor concentracion se ubico en la capital, desta-
cando en el mundo de los negocios, colocandose al nivel de los
mas importantes empresarios extranjeros. Al igual que la mayo-
ria de los inmigrantes europeos, utilizaron el sistema de migra-
cién en cadena, es decir, un sistema de autoreclutamiento en el
que se invitaba a parientes o amigos para colaborar en las em-
presas o negocios establecidos. Esto cre6 una estructura «imper-
meable» que evit6 la dispersion de la comunidad y mantuvo su
especificidad.

En la ciudad de Puebla se iniciaron en la actividad econémica
por via del comercio estableciendo sus tiendas en el primer cua-
dro de la ciudad para atraer a un grupo especifico de comprado-
res (tal como lo muestra la figura 2) (ver Figura 2).
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1 LA CIUDAD DE MEXICO 6 AU BON MARCHE*
2 GRAN SOMBRERERIA FRANCESA 7 LAS FABRICAS DE FRANCIA
3 AL PUERTO DE LIVERPOOL 8 ELLOUVRE
4 LA PRIMAVERA 9 LA BARATA
5 EL FENIX 10 AL SOMBRERO FRANCES

Figura 2: Localizacién de las casas barcelonetas de ropa y novedades de la
ciudad de Puebla, 1910.
Fuente: GamBoa OJepA L., Comzerciantes Barcelonettes en la ciudad de Puebla, 1989.
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Con el tiempo monopolizaron el comercio local de ropa y no-
vedades, algunos también participaron en otros sectores como la
industria y la banca formando sociedades con sus coterrdneos.
En sus tiendas ofrecian diversas mercancias: ropa para dama, ca-
balleros, muebles, sombreros, muebles y novedades. Entre los
mas importantes comerciantes del periodo podemos encontrar
apellidos como Arnaud, Caire, Couttolenc, Chaix, Desdier, Pro-
al, Rebattu, Esmejaud, Garcin, Philip, Richar Sibilot 6 Lions
(GamBoA L. 1989: 31-58).

La mayoria supo adaptarse al lugar y a la clientela. Al igual
que la generalidad de los inmigrantes extranjeros que llegaron
a nuestro pais, iniciaron de forma modesta en algunas activida-
des comerciales hasta que lograron acumular un capital suficien-
te para iniciar un negocio. Asimismo, gran parte de estos nego-
cios se ubicaron en una de las principales calles de la ciudad: la
calle de Mercaderes «hoy Calle 2 Norte entre Avenidas Palafox
y Mendoza y 4 Oriente», uno de los principales ejes de comercio
en la ciudad. Precisamente en esta calle se ubico en 1879 el alma-
cén denominado La Ciudad de México, propiedad de los herma-
nos Lions. Juan Bautista inicié con un cajon de ropa y mas ade-
lante junto con sus sobrinos fund6 Lions Hermanos. Compra-
ron cinco casas contiguas que estaban ubicadas en la calle 1* de
Mercaderes, mismas que procedieron a derribar para construir
uno de los almacenes mas emblemiticos de la ciudad de Puebla
hasta nuestros dias. Para su disefio y construccién contrataron a
Schwart & Meurer empresa ubicada en Paris de tal forma que el
edificio departamental se inaugur6 en 1910 (Gampoa L. 2013:
1-17), aunque esta no fue la Gnica actividad comercial que des-
empefaron porque también incursionaron en la industria tex-
til. En sociedad con Manuel G. Rueda, compraron la fdbrica La
Asuncién en la que montaron una seccion de impresion sobre te-
jidos ala que llamaron La Alsacia. Mas adelante, en 1898 estable-
cieron la fabrica E/ Ledn y otra de nombre E/ Molino del Volcin,
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ambas ubicadas en Atlixco (GamBoa L. 1991:97-98). En 1900
participaron como inversionistas en el Banco Oriental de México
S.A., ademids de tener acciones en otros bancos y compafiias en
distintas ciudades (ver Figura 3).

Figura 3: La Ciudad de México.
Fuente: Ortiz J., Imagenes del deseo: arte y publicidad en la prensa ilustrada
mexicana 1894, Ed. Buen Tono, S.A., 2001, México.

El gusto por lo francés de las clases altas de la ciudad origi-
né que se incrementara el nimero de establecimientos que ofre-
cia diversos tipos de mercancias y alimentos para satisfacer a una
buena parte del gusto de la burguesia poblana. Los comercian-
tes utilizaron la publicidad como estrategia de venta y en ella en-
fatizaban el origen de sus productos. Eduardo Chaix ofrecia ca-
misas a la medida y productos de las mejores marcas de Paris en
El Fénix, que se encontraba ubicado en la 2* de Mercaderes. En
El Sombrero Francés, propiedad de los hermanos Proal, se ofre-
cfa sombreros americanos e italianos o A/ Puerto de Liverpool
de José Desdier y Cia. En donde se vendian géneros importados
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de Europa y Estados Unidos, tampoco hay que olvidar la Gran
Sombrereria Frances, propiedad de los Couttolenc-Esmenjaud
que ademads de vender sombreros importados y del pais, conta-
ban con una fabrica en donde se elaboraban los sombreros que
vendian. Otros negocios en manos de franceses fueron la botica
La Guadalupana de Sim6n Beguerisse y el restaurante propiedad
de Magloire Signoret y Cia., ubicado en la calle 2a de Mercade-
res numero 4 que se anunciaba como el lugar en donde se podian
disfrutar de dulces, pasteles y vinos de la mejor calidad (GamBoa
L. 1998: 182) (ver Figura 4).

Figura 4: Gran Sombrereria francesa.
Fuente: Maurice Proal y Pierre Martin-Charpenel, L ‘Empire des Barcelonne-
ttes du Mexique.
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Pedro Berges fue el tnico de los franceses que no adminis-
tré personalmente todas sus haciendas y empresas establecidas
en Puebla, todas ellas las dio en arrendamiento. Vivio en Puebla
desde 1850 hasta 1880 cuando regresé a Francia. Entre sus pro-
piedades se pueden contar la hacienda de Santo Domingo, «en
ella se encontraban cuatro fabricas textiles y un molino de tri-
go», las fabricas La Constancia Mexicana y La Economia «funda-
das por Antufiano», la fabrica textil La Independencia, la hacien-
da de La Noria «con una pequena fabrica textil en ella», la ha-
cienda de Apetlachicay el rancho de Agua Azul. También tenia el
monopolio de la energia hidrdulica y el empleo agricola de la co-
rriente de agua del rio Atoyac, uno de los mds importantes de la
ciudad de Puebla, que ademis recorria sus propiedades (AGui-
RRE C. 2008 :119).

Cabe senalar que algunos franceses ya radicados en la ciu-
dad aprovecharon los vaivenes politicos del pais, especialmente
el proceso de desamortizacion por la ley de 1856 conocida como
Ley Lerdo. Entre los principales beneficiados en este proceso se
pudieron localizar en los libros de las notarias a Claudio Guillon
quien se hizo de 7 inmuebles del clero, Juan Haquet con 1 casa y
el Molino de San Antonio y el caso de Ramén Acho quien fue be-
neficiario directo de las leyes de desamortizacion; en total, diez
casas de conventos de monjas, desamortizadas en 1856-1857, pa-
saron a sus manos a precio de ganga, «30 mil pesos en total».
Este francés fue conocido en México simplemente como Ramén
Acho, por un equivoco que él mismo alent6 al firmar todos sus
documentos con este artificioso nombre. Naci6 en junio de 1800
en el pueblo vascofrancés de Porta «actualmente departamen-
to de los Pirineos Orientales». Se cas6 con Josefa Dodero con la
que tuvo dos hijos: «Guillermo y Rafael, éste casado con la hija
del francés Carlos Dionisio Charles» y dos hijas «Julia, casada
con el francés Dominique Geoffroy, y Rosa Maria Higinia, casa-
da con el médico italiano Plinio Petriccioli» (ADNF. 1829: 78).
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También es preciso decir que una buena parte de las casas
adquiridas por Acho las realiz6 junto con los hermanos Carlos y
Eduardo Heit. Estos primero fundaron junto con Carlos Pauze
la compania Hezt y Pauze con el Gnico propésito de beneficiarse
de las condiciones que la ley otorgaba y asi obtener el mayor na-
mero de bienes inmuebles del clero; mas tarde se les uniria Ra-
mon Acho para constituir Heit, Pauze y Acho, con el mismo pro-
posito. Por las notas al margen de las escrituras se pudo obser-
var que los adeudos de las casas adquiridas fueron cancelados
por orden del presidente de la Republica, Benito Juarez, por un
acuerdo entre éste y Eduardo Heit, la nota estd fechada el 13 de
febrero de 1862. Este trato preferencial puede tal vez explicar-
se porque este inglés proveyé de armamento al gobierno liberal
para vencer en la guerra de intervencion francesa. Al disolverse
la compaiiia, las casas adquiridas a través de ella fueron divididas
entre los socios (LABasTIDA C. 2019: 228-230).

6. ALEMANES EN LA CIUDAD DE PUEBLA

El dltimo grupo de inmigrantes al que nos referiremos en este
texto es a los alemanes. Estos siguieron el mismo patrén de in-
migracion que los espafioles y franceses, es decir, el patron en ca-
dena, lo que les permiti6 formar una colonia pequena, pero con
cierta solidez. Se desempefaron en dos o tres ramas econdémicas
de manera simultanea y a diferencia de los franceses, los alema-
nes entablaron con mas frecuencia relaciones comerciales con
miembros de otras nacionalidades, por ejemplo, la formada por
el poblano Antonio Rosales y José Doremberg (de la que habla-
remos més adelante), otra mas fue la constituida por Angel Diaz
Casas y Daniel Blumerkron quienes establecieron la cerillera La
Aurora o la de Carlos Wagner y Adolfo Ysla en un negocio de
consignaciones y comisiones (Rojas A. 2007: 74-76).
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De acuerdo con el estudio realizado por Ana Luisa Rojas Ma-
rin, los alemanes radicados en la ciudad de Puebla sumaban cer-
ca de 111, de este total 80 eran hombres y 50 de ellos se dedica-
ban a las actividades comerciales. Algunos nombres que se des-
tacan en este rubro son: Jorge y Luis Berkenbusch, Carlos y En-
rique Hisrschman, Mauricio y Rodolbo Jacoby, José y Maximilia-
no Dorenberg, Pablo y Federico Petersen, Juan Ernesto y Pablo
Louvier, Gustavo, Axel y Carmen Pettersen, Federico von Raes-
feld, Emilio Ratz, Julio Ziegler, Eduardo Heit y Adolfo Schmidt-
lein (Rojas A. 2007: 62-66).

Sus comercios tuvieron buena aceptacion de las familias pu-
dientes poblanas, en ellos se vendian articulos de lujo, otros se
dedicaron a la venta de hielo y cerveza, en general fueron empre-
sarios e industriales y al mismo tiempo se insertaron en las activi-
dades agricolas y ganaderas como Jorge Berkenbusch uno de los
mayores beneficiarios de los bienes enajenados al clero. Este ale-
man lleg6 a la ciudad por 1840 y debe haberse dado a practicar
el comercio, como hicieron la generalidad de europeos en nues-
tro pais. El caso es que en 1853 constituyd, junto con su hermano
Luis, la empresa Jorge Berkenbusch y Cia., que al parecer fue re-
faccionaria del cajon de ropa El Porvenir, inmejorablemente ubi-
cado en el Portal Hidalgo y cuya propiedad detentaba Francis-
co Dominguez. Pero la empresa de estos hermanos —cuya activi-
dad se aprecia en no pocos protocolos de notarias que hablan de
libranzas y obligaciones de pago a su favor— abarcé varias ramas
comerciales, entre las que destacaron la ropa, el trigo, la madera
y especialmente los bienes inmuebles.

Del comercio de ropa es obvio que por lo menos se involucra-
ron en €l a través del mencionado cajon. En cuanto a los siguien-
tes dos productos hay que decir que este Berkenbusch fue dueno
de la hacienda triguera de Santa Ana de Arriba ubicada en el dis-
trito de Huejotzingo, y de la finca de labor y madera de Santa Ca-
tarina en Tochimilco, distrito de Atlixco. La frecuencia y el vo-
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lumen de sus operaciones comerciales permitieron a Jorge Ber-
kenbusch consolidar una fortuna importante y lo afirmaron en su
cargo de viceconsul de Prusia en Puebla que tenia desde antes de
1867, puesto que seguramente le ayud6 a establecer redes con las
élites sociales y con los miembros de la clase politica local, como
se observa del intento de ferrocarril.

Y por lo que toca a los bienes inmuebles se explica sobre todo
por su posesion de una buena cantidad de los que habian sido
del clero. Entre 1861 y 1873 adquirid, a consecuencia de la na-
cionalizacién, 62 casas mas, de las cuales 58 eran inmuebles in-
dividuales, 3 eran accesorias, «cuartos en planta baja que daban
a la calle y generalmente se rentaban para comercios» y un terre-
no que constaba de media manzana, delimitado por las calles de
Ventanas, Pila Alta y Pastrana. En suma, Berkenbusch fue bene-
ficiario de 64 bienes inmuebles del clero en la ciudad de Puebla
«ademas de adquirir dos capitales impuestos sobre otras casas»
(LaBastipa C. 2019: 214-218).

Eduardo Heit vivi6 en la ciudad de Puebla hacia 1850. Como
beneficiario de la desamortizacion logré hacerse de 9 bienes en
1856, por medio de la sociedad que formé con su hermano Car-
los, asi como con Carlos Pauze, Felipe Becker y Ramén Acho.
Cuando los socios disolvieron la compania las casas fueron distri-
buidas entre ellos; ahora digamos que de tal modo obtuvo nada
menos que 49 bienes: en la notarfa 2 hallamos un par por 16,673
pesos, en la notaria 3 aparecen 16 con un valor de $ 79,246 y en la
10 se encontrd que en un solo protocolo, del 19 de septiembre de
1857, se le otorgaron 31 inmuebles, 41 sin especificar el valor in-
dividual de cada uno sino el valor total de todos ellos, que fue de
8,020 pesos; es decir en sdlo tres meses realizo 19 transacciones
por las que obtuvo esas 49 fincas que sumaron la nada despre-
ciable cantidad de 103,993 pesos. Mas a pesar de haber obtenido
tantas casas, al realizar la redencién no todas seguian en su do-
mino; por las notas al margen sabemos que en 1862 la casa ubi-
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cada en Espejo 7 fue entregada al descendiente de francés Jorge
Larre; la 4 de la 4* Real de San José al francés Carlos Maillard, la
de Obligacion 15 al alemén Jorge Berkenbusch, y la ntimero 3 de
la calle de la Soledad fue rematada a favor de Victoria Rebouch
y de Ferdinand Dit Imbert (o Ferdinand Fuzet). En 1863 la casa
de la calle Obligacion 17 se dio en propiedad, por orden del Ge-
neral del ejército de Oriente, al francés Amadeo Goujon, y hasta
1896 la 13 de la cerrada de Santo Domingo se le rematé a Maria-
no Caballero de Carranza (Lasastipa C. 2019: 231-232).

José Dorenberg fue originario de Coeifeld, Westfalia, no se
tienen datos de su arribo a la ciudad de Puebla, las primeras no-
ticias de su actividad comercial se encuentran en los protoco-
los de 1873 cuando era empleado-apoderado de Antonio Rosa-
les del cual, en 1874 pasé a ser socio minoritario de La Sorpresa,
una merceria ubicada en la calle de Carnicerfa 13, «actualmen-
te es la calle 2 oriente». Al mismo tiempo realizé otra sociedad
con un estadounidense de apellido Coyne con domicilio en Chi-
cago, para la importacion y venta de maquinaria agricola. Con
el tiempo Dorenberg pasé a ser socio mayoritario de La Sorpre-
sa ampliando su giro con la venta de mercancias de importacion.
Al morir Rosales, Dorenberg quedé como duefo y se asocié con
Alejandro Sauter y Carlos Wagner, «también de origen aleman».
El nombre del establecimiento no se modificé, en cambio si lo
hizo el giro, pues ahora ademds de merceria, también se anuncia-
ba como ferreteria y agencia de seguros de vida, incendio y nave-
gacién. Para 1896 sus mercancias se diversificaron mas anadien-
do la venta de pianos, afinadores para éstos, repertorios de mu-
sica, almonedas de muebles finos, muebles extranjeros, armeria,
articulos de caza y pesca, carruajes, joyeria, juguetes papel tapizy
tlapaleria. El negocio continué con gran éxito y en 1906 el alma-
cén fue mudado a la calle de la Independencia nimero 3 y Do-
renberg también tuvo nuevos socios: Pablo Petersen y Julio Zie-
gler (Rojas A. 2007: 144).
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Figura 5: Ferreteria La
Sorpresa.
Fuente: Primer almanaque
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general de Puebla / por
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Fondo Antiguo. Biblioteca
del Instituto Mora, México.

En 1888 Dorenberg se hizo de otros negocios: adquirié la
merceria E/ Importador, al afo siguiente otra de nombre E/ Mo-
saico que funcion6 como sucursal de La Sorpresa. Formé una so-
ciedad con J.H. Voiers y Cia.; esta tienda vendia mdquinas de
coser y estaba ubicada en la calle 2* de Mercaderes nimero 1.
Asimismo, participé en la explotacion de tierras en el estado de
Chiapas en donde adquirié por medio de su hermano Maximi-
liano la finca E/ Porveniry se hizo socio de J. W. Rau para admi-
nistrar cinco fincas ubicadas en el mismo estado (Rojas A. 2007:
150-158) (ver Figura 5).

Una caracteristica de este grupo de alemanes que llegaron a la
ciudad de Puebla es que algunos se casaron con mexicanas con
caracteristicas especificas: de padres o abuelos espafioles, que
procedieran de familias adineradas y con buenas relaciones poli-
ticas y especialmente que fueran blancas. Emparentar con fami-
lias adineradas, con relaciones politicas y socialmente influyen-
tes les permitia insertarse en los altos estratos sociales. Esto es un
hecho especialmente notable ya que la tendencia de otros grupos
de alemanes radicados en México era la de relacionarse sélo con
alemanes, creando un grupo cerrado, aunque este proceso pare-
ciera un poco complicado, sobre todo por la religion protestante
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de los alemanes, situacién que supieron solucionar al convertirse
al catolicismo a través de bautizo y posteriormente contraer ma-
trimonio por el rito catdlico (Rojas A. 2007: 99-100).

Asi tenemos el caso de los hermanos Petersen: Pablo y Fede-
rico. Los Petersen arribaron de Schleswig-Holstein Alemania en
el siglo XIX, como parte de esas corrientes de inmigrantes que
fueron atraidas por las leyes de colonizacién especialmente las
promulgadas durante el periodo del gobierno de Porfirio Diaz;
sin embargo, aquellos alemanes que llegaron de manera indivi-
dual lo hicieron, como ya se menciond, por la propaganda que en
el pais germano llegé de la mano por los trabajos de Humboldt
principalmente, pero también hay que afiadir motivos personales
como la bisqueda de un nivel de vida mejor, la libertad religiosa,
la politica antisocialista del estado aleman y la evasion del servi-
cio militar obligatorio de tres anos (METZ B. 1982: 273).

De cualquier manera, esta familia se convirtié en una de las
mas importantes de finales del siglo XIX en ramas como el co-
mercio, la ganaderia, la agricultura y sobre todo como los més
importantes propietarios de haciendas en la ciudad de Puebla.
En este proceso de acumulaciéon de ranchos y haciendas, tuvo
mucho que ver la habilidad de los hermanos Petersen para rela-
cionarse con los circulos econdmicos, politicos y sociales que te-
jieron, principalmente, porque ambos contrajeron nupcias con
las hijas del general Joaquin Colombres «jefe del Estado Mayor
del Ejército de Oriente en la batalle del 5 de mayo de 1862 que
luché contra la intervencién francesa». Pablo, entonces duenio
del rancho La Rosa, se cas6 en 1901con Esther Colombres y Fe-
derico con la hermana de aquella de nombre Raquel, en 1906.

Entre las actividades econdmicas de los hermanos Petersen en-
contramos que se hicieron socios de José Dorenberg en 1896 en la
sociedad Dorenberg y Cia., para convertirla en Dorenberg Peter-
sen y Cia., que se encargd de las operaciones comerciales en el al-
macén La Sorpresa, del que ya hemos hablado y que fue una de las
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mads importantes casas comerciales hasta 1942, aproximadamente.
Ya se dijo que Pablo era dueno del rancho La Rosa, mas adelante
se hizo del anexo a este llamado Remzenteria, ambas propiedades
colindaban con la hacienda San Diego Manzanilla, propiedad de
Joaquin Colombres «su suegro, quien ademas también fue un im-
portante terrateniente». El primer acercamiento de estos persona-
jes no fue tinicamente por los vinculos matrimoniales sino también
por la sociedad que se derivé de esta vecindad. En 1904 formaron
la sociedad Colombres y Petersen para la explotacion agricola de
las haciendas La Rosa y Rementeria, anos mas tarde, Pablo se aso-
cié con Julio Ziegler y Juan Lane para formar la sociedad Lane y
Cia., para la explotacion de las haciendas San Vicente Ferrer, me-
jor conocida como el Gallinero. Esta sociedad ademis logré ha-
cerse de otras propiedades como el rancho E/ Mzrador (GONZA-
LEZ A. 2015: 65-66). Pero aqui no termina la adquisicion de nuevas
propiedades de esta familia, durante la primera mitad del siglo XX
fueron aumentado el nimero de ellas utilizando el vinculo matri-
monial de sus descendientes para logarlo (ver Figura 6).

N
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Figura 6: Ubicacién de ranchos y haciendas en la zona nororiente de la ciudad

de Puebla.
Fuente: GoNzALEZ A. 2015: 75.
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Otro importante poseedor de bienes inmuebles lo fue Julio
Ziegler, comerciante y socio de Dorenberg y Pablo Petersen en el
almacén La Sorpresa, fue un beneficiario indirecto del proceso de
desamortizacion y nacionalizacion ya que su nombre aparece en
los registros notariales hasta en 1863 cuando adquiere por rema-
te el colegio de San Juan, San Pedro y San Pablo, cuatro propie-
dades mas del convento de la Santisima y de la cofradia de San-
ta Rosa y las dotes de varias monjas. Posteriormente, adquiere el
terreno que fue del convento de Santa Clara en donde construye
11 casas (LaBastipa C. 2005: 134-135).

Por otra parte, hubo alemanes radicados en la ciudad de Pue-
bla que no se hicieron de bienes de la Iglesia y si fueron parte del
grupo de comerciantes, fundaron casas comerciales que ofrecian
productos y servicios atractivos para el gusto de los consumido-
res poblanos. Federico Vogel establecio en 1895 una fébrica de
cerveza ubicada en la calle Caja de Agua «16 poniente 300», de-
nominada Cerveceria Germania, que ademds fabricaba hielo en
bloque y aguas gaseosas. Julio Gauthier fue duefio de la reloje-
ria E/ Zafiro y Rodolfo Jacobi de otra llamada Relojeria Alemana
(Rojas A. 2007: 75-76).

CONSIDERACIONES FINALES

Es indudable que llevar a cabo el estudio de todos los inmi-
grantes incluidos en este trabajo excede considerablemente lo
que se ha escrito hasta aqui. Sin embargo, y a pesar de las limi-
taciones en el tiempo y extension, se ha querido hacer un acer-
camiento al desempefio de algunos personajes en los principales
sectores de la sociedad, la economia y la politica de la localidad.
Me queda claro que el seguimiento de cada uno de ellos puede
ser un tema para investigaciones posteriores, que permitan ofre-
cer un panorama mas amplio y completo a este respecto. Sin em-
bargo, es importante destacar algunas observaciones del tema.
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Ante todo, hay que tomar en cuenta el contexto politico de Mé-
xico durante el largo y dificil proceso en la construccion de un
estado nacional, en especial en la idea de la inmigracion como
una medida que colaboraria a construir el modelo de nacién mo-
derna. En este rubro se debe tener claro que los limites y cambios
en las medidas inmigratorias, la suspicacia de los conservadores
sobre los beneficios de aceptar torrentes variados de extranjeros,
y la insatisfaccion de los liberales con las disposiciones tomadas,
favorecieron la deficiente aplicacion de éstas y el dejar hacer en
la materia. Con ello, no sélo se deslizaron extranjeros diferentes
al tipo «ideal», sino la inmigracion no cumplié con lo esperado:
los que llegaron se establecieron en gran medida en las areas ur-
banas més populosas, y no en los pueblos ni donde se les necesi-
taba para «colonizar». Pocos ejercieron sus oficios y menos aun
los ensenaron al trabajador local; casi todos se mantuvieron so-
cial y culturalmente apartados, inclinados a mezclarse entre ellos
mismos o en forma selectiva con mexicanos, pero no con los fal-
tos de recursos ni mucho menos con aquellos pertenecientes a un
medio étnico y cultural indigena.

Otras variantes que deben tomarse en cuenta y que inciden en
el éxito o fracaso de los proyectos de colonizacién son la xenofo-
bia y xenofilias ante el extranjero y etnofobias y etnofilias frente
al indigena, al mestizo y al blanco lo que distorsionaron la ima-
gen y levantaron barreras subjetivas dificiles de franquear. A pe-
sar de ello, es indiscutible que las migraciones se convierten en
un intercambio cultural y en nuevas practicas que son visibles en
la esfera material, entre ellas formas de produccion, circulacion
de mercancias o formas de asociacion para desarrollar actos eco-
némicos y nuevas formas de vivir y estar en el mundo.
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DE CONSULTA HISTORICA.
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ELEMENTAL, PUEBLA 1880-1910

Erika Galicia Isasmendi, Nobemi Benitez Hidalgo
Facultad de Filosofia y Letras, BUAP

EL VALOR DE LA ARCHIVISTICA PARA LA CIENCIA HISTORICA

A lo largo de la historia, los documentos han tomado impor-
tancia para la produccion historiografica. Hablar, en este traba-
jo, de documentos de archivo nos identifica con la ciencia archi-
vistica, puesto que funge como un auxiliar para la historia en ge-
neral; sin embargo, reconocemos hoy en dia la importancia que
tiene la archivistica, pues logra organizar de manera adecuada los
diferentes soportes en los que se emplean los documentos para
su consulta y conservacion de los mismos. Este trabajo es, enton-
ces, de importancia para todos aquellos que de alguna u otra for-
ma accedemos a los documentos historicos, por lo que, especial-
mente, «los archivistas por supuesto, deberan realizar de mane-
ra urgente, inmediata, las acciones correspondientes para facili-
tar el acceso a los documentos, la elaboracion de guias, inventa-
rios, catdlogos, indices, en fin» (GOMEZ A. 2002: 82).

La archivistica como una ciencia ha pasado por diferentes pe-
riodos. Resaltan tres: como ciencia auxiliar de la historia, como la
auxiliar de la administracion, y la Gltima como parte de las cien-
cias de la informacion. Por ello, «al entenderse como ciencia un
esfuerzo de saber, organizado con método, rigor y verificabili-
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dad, las ciencias se consagran como un conjunto de teorias y jui-
cios encadenados por las reglas de la 16gica y del lenguaje» (Ro-
DRIGUEZ M. 2020: 380). Si bien se ha contribuido en todos es-
tos periodos, para este trabajo toma relacion significativa para el
quehacer histérico. En muchas ocasiones se ha considerado que
la tarea de los archivistas se resume en el cuidado y resguardo
de documentos. Desde mi experiencia como historiadora pue-
do decir que se trata de un trabajo mas complejo y arduo, donde
la seleccion de la informacion se vuelve una primera constante.
La transcripcion requiere de diversas ciencias auxiliares como la
paleografia, la diplomatica, la lingliistica, entre otras, todas estas
para poder comprender el contenido y darle una correcta inter-
pretacion. También la organizacion y la periodizacion nos facili-
tan el poder ubicar los fondos y series que estén en relacion y por
lo cual se pueda recurrir a mas informacion de un mismo contex-
to social y asi poder plasmarse en la historia.

El trabajo archivistico se sustenta, al mismo tiempo, del que-
hacer histérico, pues no se trata de un mero trabajo administrati-
vo sino de un complejo trabajo de reflexién y comprension de los
procesos histéricos; se requiere, ademas, del resguardo de docu-
mentacion en diversos soportes sobre procesos sociales de mane-
ra colectiva en un tiempo delimitado, por lo que: «los documen-
tos asi, tienen varias etapas que definen su funcién especificay su
valor ante las instituciones y la sociedad y dan origen a determi-
nado tipo de archivos» (GOMEZ A. 2002: 86).

Me atrevo a decir que no pueden existir una sin la otra, ya que
el documento es el que nos ayuda a reconstruir esas fuentes do-
cumentales que nos aproximan a la historia. Lo anterior ha ayu-
dado a darle consistencia y la ha reforzado en gran medida des-
de principios del siglo XIX hasta nuestros dias, pues: «la histo-
ria y los archivos son asi, elementos que se interrelacionan, que
se necesitan para poder ser, para lograr los objetivos que caracte-
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rizan a estas actividades, para contribuir de mejor manera en el
conocimiento de las sociedades humanas» (GOMEZ A. 2002: 89).

Esto abre paso a nuestra investigacion: la oportuna cataloga-
cién de documentos de archivo que nos permiten generar conte-
nidos de informacion tematica de la historia de la educacion en
México, en este caso de los titulos de profesores de instruccion
elemental durante el Porfiriato, desde 1880 a 1910. Asi, la catalo-
gacion es uno de los procedimientos archivisticos para acceder a
los conocimientos administrativos que han acogido diversas ins-
tituciones, como por ejemplo la Secretaria de Educacion Publi-
ca, tanto en el pasado como en el presente. En este caso, el Archi-
vo General del Estado de Puebla ha fungido como protector de
los documentos que genera esta institucion, asi que ha ayudado
enormemente a darles un ordenamiento para poder comprender
como se generaron dichos antecedentes; por lo cual la archivisti-
ca y la historia mantienen una relacién importante: «por un lado,
los documentos de archivo son la fuente bésica de investigacion
e informacion para la historia. Por el otro, los documentos son
fruto de la actividad de las personas, fisicas o morales (empre-
sas, instituciones) que los han producido a lo largo del tiempo»
(Cruz J. 1994: 86).

Esta informacion merece ser conocida en su origen, asi como
en su reconstruccién en su contexto historico, por ello se re-
flexiona en la necesidad de continuar con la labor de conservar
la memoria histérica a través de diversos soportes como en este
caso de un catalogo. Ello permite difundir, de la manera mas sen-
cilla, la riqueza que nos dan estos expedientes de la educacion
durante el Porfirismo. La archivistica forma, entonces, parte de
un proceso que permite generar un quehacer cientifico de carac-
ter informativo y documental, pues: «los archivos ya no se cir-
cunscriben a unos circulos eruditos mds o menos minoritarios,
sino que han entrado en el universo de lo social, lo cotidiano y lo
cultural en sentido amplio» (Vivas A. 2004: 96).
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F1cHA DE DESCRIPCION

La descripcion archivistica es un estudio profundo de los do-
cumentos que son tratados por instituciones para su resguardo y
conservacion. Esta descripcion se caracteriza por sintetizar la in-
formacion para su consulta y difusiéon. Uno de los sistemas mas
populares es el catalogo, ya que cumple con la ordenacién de los
documentos a través de sus fichas. La Norma Internacional Ge-
neral de Descripcién Archivistica ISAD (G), en la que nos ba-
saremos, nos ayuda enormemente a identificar los diversos con-
tenidos para poder asi hacerlos accesibles para quien los necesi-
te. La norma se compone por siete dreas de informacion: drea de
identificacion, area de contexto, 4rea de contenido y estructura,
area de condiciones de acceso y uso, drea de documentacion aso-
ciada, drea de notas, y area de control de la descripcion. Todas
ellas enumeran 26 elementos totales que lo que pretenden es dar
una guia para regular los procesos de descripcién de los archi-
vistas a nivel internacional: «estos procesos permiten establecer
controles intelectuales necesarios para que las descripciones fia-
bles, auténticas, significativas y accesibles puedan mantenerse a
través del tiempo» (ISAD-G. 2000: 12).

Para este trabajo se requirieron diez elementos para la cons-
truccion de cada ficha que sustentaran a nuestro proyecto, de
acuerdo con los criterios de valor establecidos para nuestro
tema y el acceso a ellas: «como reglas generales que son, preten-
den ser aplicables del modo mads amplio posible a las descrip-
ciones de archivos sin tener en cuenta el volumen y la naturale-
za de la unidad de descripcion» (ISAD-G. 2000: 13). Véase la si-
guiente lista para conocer los criterios y formatos de ficha que
se utilizaran.

e (Cédigo de referencia: este nos ayuda a identificar el archivo y
su referencia. Se pone el cédigo del pais segin ISO 3166, c6-
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digo del estado, c6digo de municipio y siglas del archivo lo-
cal que se consulto.

e Titulo: Se escribe el nombre exacto y completo del grupo do-
cumental.

e Fecha: Se respeta el periodo en el que el productor acumulé
los documentos de la unidad a describir o bien se determina
el periodo de estudio.

® Nivel de descripcion: Se pone la categoria de lo que se estd
describiendo, fondo, seccion, serie, expediente o unidad do-
cumental.

e Volumen y soporte: Se ponen las caracteristicas de la docu-
mentacion, ya sea en medidas lineales o niimero de expedien-
tes, también el soporte en el que esta constituido: cajas, rollos,
fotografias, documentos, videos, entre otros.

® Nombre del productor: Se pone quién esta generando estos
documentos, organismo, institucion o individuo responsable.

e Alcance y contenido: Se hace una breve descripcion del con-
tenido del documento.

® Lengua y escritura: Se pone la lengua predominante, ya que
existen diferentes alfabetos, escrituras, simbolos, entre otros.

e (Caracteristicas Fisicas: Se pone las caracteristicas propias del
documento, si ha sido restaurado y en qué condiciones se en-
cuentra.

e Condiciones de acceso: Se pone si existe algiin requerimien-
to para su consulta.

DESCRIPCION DE PASOS PARA REALIZAR EL PROCESO DE
CREACION DE FICHAS

Durante mi bisqueda por varios afios sobre la tematica de la
educacion en México, y al realizar mi programa de servicio so-
cial, logré familiarizarme ampliamente con conceptos que tienen
que ver con la educacion en México. El siglo XIX representd
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para mi una constante inusual debido a que cada vez que se rea-
lizaba una busqueda en este tema pude notar que existe una ca-
rencia en la recopilacion de documentos que tienen que ver con
el fomento a la educacion. Me dediqué a buscar en diversos Ar-
chivos histéricos topandome con un expediente relacionado con
los titulos profesionales durante el Porfirismo. Este fue un traba-
jo de investigacién muy significativo ya que pude desarrollar mis
habilidades de seleccion, interpretacion y paleografia adquiridas
durante mi formacién como historiador, asi mismo como la crea-
cion de base de datos y resguardo de informacion.

Consulté, en el Archivo General del Estado de Puebla, el li-
bro de «Expedientes 1879-1916», y prosegui a hacer la seleccion
de los titulos expedidos para la Instruccion elemental en Puebla.
Debido a que este expediente toma en cuenta a otras profesio-
nes como abogados, parteras, farmacéuticos, médicos, escriba-
nos, ingenieros, entre otros, se dedicaron varias horas a leer cada
uno de los titulos para poder generar la seleccion de los titulos
de profesores de instruccion elemental y poder definir la descrip-
cién de pasos. Cabe mencionar que para este trabajo de catalo-
gacion nos apegamos al principio de orden y procedencia, que
quiere decir que nos apegamos al orden en que los expedientes
vienen secuenciados y no a su fecha de expedicién ya que toma-
ria un orden diferente, debido a que de esta manera no pierde su
valor histérico. El procedimiento fue el siguiente:

e Seleccién de titulos: Visita y consulta a diferentes archivos
histéricos. Cotejo de titulos expedidos para Profesores de ins-
truccion elemental.

e Digitalizacion: Toma de fotos, numeradas e inventariadas
para manejo de consulta personal.

e Creacion de base de datos: Base de datos en Excel con los si-
guientes criterios: nimero de ficha, Foja, pagina, nombre de
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la persona a quien se expide el titulo, fecha, sexo, observa-
ciones.

e Creacion de Ficha: Se leyo la norma ISAD-G para conocer los
criterios a seleccionar y poder definir un formato.

e Elaboracion de fichas: Teniendo el formato de ficha se hizo la
descripcién de los expedientes encontrados, haciendo el ejer-
cicio paleografico al estar estos documentos en formato ma-
nuscrito.

L.OS MAESTROS DE INSTRUCCION ELEMENTAL EN MEXICO

A principios del Porfiriato, como hemos visto, la profesion de
maestro no existia como tal, puesto que no contaban con un titu-
lo que avalara ese arte u oficio. Hubo individuos que practicaban
la ensefanza particularmente, compartiendo los saberes en cuan-
to a lectura, escritura, y muchas veces solo el sumar y restar. Uno
de los aconteceres que no hacia posible que la educacion flore-
ciera era la falta de preparacion de los maestros, por lo cual se
intenté mejorar la profesionalizacién con la llegada de las escue-
las normales. «<En México, los saberes se centraron en el conoci-
miento de la nueva pedagogia, de aquella en donde la ensefian-
za objetiva desplazaba a la memorizacion» (GALVAN L. 2012: 60).

Los maestros eran, hasta entonces, aprendices y carecian de
popularidad. Eso cambié durante la época porfirista, ya que a
través de los discursos politicos del ideal profesional se pudo al-
canzar el prestigio que merecia tan noble labor. «Desde que Joa-
quin Baranda tomé posesion del cargo de secretario de Justicia
e Instruccién Publica, en septiembre de 1882, manifestd que el
pensamiento dominante del gobierno habia sido y era el de la
fundacion de una Escuela Normal para crear, enaltecer y recom-
pensar dignamente al magisterio» (BAzanT M. 2000: 130). Des-
pués de mucho tiempo el maestro significo para el sector politi-
co y social, ser el Gnico individuo capaz de inculcar valores y co-
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nocimientos a los nifios; sin embargo, para este periodo la ima-
gen del maestro tuvo que construirse con los mejores lineamien-
tos que le hicieran una persona con virtudes y amor a su patria,
asi como los que impulsarian el progreso nacional.

A pesar de ser los que tenian mayores conocimientos que la
mayoria de la poblacién, no cumplian con las expectativas del
poder politico, lo cual tuvo como resultado la introduccion de
los nuevos métodos didacticos y pedagdgicos. «La pedagogia
empezd a estar de moda y se pensé que la profesion de maestro
era la mas dificil porque su ejercicio no afectaba tan sélo a un re-
ducido niimero de individuos, sino a la familia, a la sociedad, a la
patria, a la humanidad entera» (BazanT M. 2000: 129), los maes-
tros tenian la capacidad de reconocerse como los mas grandes
pensadores, esto motivaba a matricularse a las personas en las es-
cuelas normales, debido a que los conocimientos que se difun-
dian en su mayor parte proporcionaron una educacion integral,
cientifica y humanistica que permitian sensibilizarse ante las pro-
blematicas sociales.

A diferencia de las demads profesiones, la de maestro era muy
mal pagada. Muchas veces debian vivir en la escuela, las condi-
ciones eran insalubres y poco comodas para ellos, asi como la la-
bor docente fue desgastante con tan altas expectativas y pocos
recursos y apoyo del gobierno en cuanto a materiales educativos,
mobiliario, entre otros, «maestros y maestras se dirigian a Porfi-
rio Diaz para expresarle que sus salarios eran muy bajos» (GAL-
VAN L. 2016: 152). Pero de nada servia ya que siempre recibian
negativas por parte del gobierno, comentando que no habia fon-
dos suficientes y por lo cual poco a poco el ideal sobre la imagen
del profesor se fue deteriorando. La vida cotidiana del maestro
hizo notar las irregularidades a las cuales se enfrentaron. El ideal
de la ilustracion de poder homogenizar a todo un pueblo analfa-
beta y de costumbres barbaras resulto ser s6lo una utopia.
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PUEBLA PORFIRIANA

Después de la batalla del 5 de mayo de 1862, y de muchas
desatinadas revueltas que dafnaron a todo el pais, la ciudad de
Puebla logré mantenerse con relativa tranquilidad. Al igual que
los diversos estados, quiso seguir el ejemplo del Distrito en cuan-
to a la organizacion que se estaba teniendo socialmente y el desa-
rrollo de la economia para lograr la modernidad porfiriana. Se le
consideré entonces una de las ciudades méds importantes del pais
debido al crecimiento de la industria textil y al progreso del fe-
rrocarril en el estado. «Hacia el ano de 1880 la ciudad de Puebla
inici6 con un proceso de remodelacién y cambio urbano al igual
que la capital de la reptblica mexicana, la construccién de impo-
nentes edificaciones contribuyeron a embellecer la ciudad porfi-
riana, cambiando su antigua fisionomia colonial por una de corte
afrancesado» (GoNzALEZ K. 2016: 87), respondiendo a un nuevo
contexto social y a un notable crecimiento de la capital, generan-
do importantes cambios en cuestiones de tecnologia, salud pu-
blica, comercio y en la estructura visual de todos sus escenarios
especialmente en parques, iglesias, hospitales, plazas y escuelas.

Los gobernadores de la entidad a lo largo de esta época —Juan
Cris6stomo Bonilla (1878-1880), Juan N. Méndez (1880-1884),
Rosendo Mirquez, dos veces gobernador (1885-1889) y Mucio
P. Martinez (1892-1911)—, tuvieron un papel importante en cada
una de sus etapas de nuestro estudio. Todos ellos en cercania de
Porfirio Diaz y a las ideas de la ilustracion, especialmente a la de
la educacion moderna. «Una de las ventajas de la llegada de es-
tos gobernadores al estado de Puebla en época de modernidad,
paz y progreso, dio como resultado que la ciudad en estos afios
sufriera de considerables cambios para el bienestar de la pobla-
cion» (HERNANDEZ M. 2011: 32). La ciudad crecié notablemen-
te permitiendo mejorar las condiciones en cuanto a educacion se
referia, se le dio mas atencion a la escuela publica y a sus nece-
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sidades, tanto como en construccién de escuelas, recursos e hi-
giene, ya que hasta entonces las condiciones habian sido preca-
rias e insalubres.

Por otra parte, fue al inicio de estos gobiernos donde se logré
consolidar la apertura de las escuelas que prepararian profesio-
nalmente a los maestros, los cuales tuvieron por encargo lograr
la unificacién nacional a través de la educacion primaria. Aunque
en tiempos pasados ya existian algunas, «las normales que se en-
cuentran mencionadas en leyes y decretos de la época son, de he-
cho, escuelas de primeras letras, donde hacian sus practicas los
aspirantes a maestro, sin darseles ninguna materia pedagdgica»
(GALVAN L. 2016: 149), por lo que a inicios de la época porfiria-
na en Puebla comenzaron a tener mis relevancia las escuelas nor-
males, debido a que daban continuidad al ideal de la ensenanza
pedagdgica con un nuevo sistema.

LA FORMACION EN LAS ESCUELAS NORMALES DE PUEBLA

A lo largo de la historia educativa en México, los profesores
de instruccion elemental —a pesar de su gran intento por ense-
far los conocimientos de leer y escribir, principalmente en épo-
cas pasadas a nuestro estudio— carecian de formaciéon pedagdgi-
ca y los gobiernos no habian puesto mayor atencion en las ne-
cesidades del pueblo, particularmente en la preparacion de los
maestros.

Fue entonces, hasta los primeros afios de la segunda mitad del
siglo XIX, cuando las autoridades consideraron necesaria y soli-
citaron la capacitacion de los docentes para un mejor funciona-
miento para las escuelas elementales. «Si por un lado queremos
en el porvenir exigir de nuestra juventud estudiosa una instruc-
cién sélida y verdadera, por el otro nos impone también esta exi-
gencia la obligacion de proporcionar nuevos profesores y medios
de instruccién» (HERRERA M. - TORRES R. 2019: 49). Sin embar-
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go, todo eso quedd en meros intentos debido a los constantes
cambios de gobierno que seguian inestables en el pais; ello moti-
v a reflexionar sobre las condiciones que daba el gobierno para
el crecimiento educativo.

Poco después a estos afos, en 1872, las academias fueron los
primeros establecimientos donde se unificaban conocimientos y
se adquirian habilidades pedagdgicas para dar una mejor ense-
fanza a los profesores que estaban a cargo de escuelas elementa-
les, lo cual suscit6 un debate en torno a demostrar quiénes esta-
ban facultados para seguir en la practica docente, debido a que
muchos de ellos no contaban con una formacién pedagdgica, ni
mucho menos titulo. Asi, el concepto de academias fue obligado
por su debilidad institucional, por «los habitos y las practicas pe-
dagdgicas que estaban en proceso de construccion, asi como la
legislacion especifica que indicara o propiciara la formacion de
unos y otros fueron elementos que obstaculizaban la creaciéon de
una cultura escolar, en general, y pedagdgica, en particular» (Pa-
DILLA A. 2006: 48). Como consecuencia, el gobierno del Distri-
to convoco a los preceptores para encontrar una forma de pen-
sar comun, donde se pudieran formar en conjunto y analizar pro-
puestas para el funcionamiento de la ensenanza digna que el pro-
greso proclamaba.

La creacion de las Escuelas Normales marc6 un cambio en la
manera de reproducir conocimientos. Muchos ciudadanos fue-
ron motivados a profesionalizarse en el magisterio debido a la
empleabilidad que significaba serlo, ya que la actividad de maes-
tro hasta el momento no habia sido valorada respecto a otros ofi-
cios. «<Hombres y mujeres, por igual, llenaron las aulas de las
nuevas escuelas normales fundadas en diversas ciudades de la re-
publica mexicana. Se les ofrecia, asi, un empleo remunerado al
terminar sus estudios» (GALVAN L. 2012: 59). En la ciudad de
Puebla se crea la Escuela Normal de profesoras en 1879 y para
el afo posterior la de profesores. Durante los primeros afios, es-

161



ERIKA GALICIA ISASMENDI, NOHEMI BENITEZ HIDALGO

tas escuelas estuvieron en semejanza con las del Distrito debido a
su cercania al estado, por lo cual compartieron algunos aspectos.
«Por ejemplo: ambas Normales tenian dos categorias de estu-
diantes: pensionados y no pensionados pero la del Distrito fede-
ral, en un principio fue destinada exclusivamente para varones,
mientras que la de Puebla se abrié para hombres y mujeres, aun-
que en edificios separados» (HERRERA M. - TORRES R. 2019: 57).

De acuerdo a la Ley de Instruccion Primaria de 1881, las ca-
racteristicas generales para los alumnos a ingresar a las escue-
las normales debian ser las siguientes: edad de 18 a 22 afos para
hombres y 16 para mujeres, aptitud y moralidad reconocida,
aplicacion y buenos modales, ademas de tener el conocimiento
de las materias bésicas de instruccién primaria para darle conti-
nuidad a su formacién como maestro, también pasar un examen
diagnostico tedrico-practico de una hora que se generaria por el
director y dos catedraticos de dicha escuela. Los aspirantes se di-
vidirfan en pensionados y no pensionados, los primeros tenian
mayor obligacion puesto que cualquier falta impediria la conti-
nuidad en su formacion, ya fuera inasistencia, mala conducta o
reprobar exdmenes, los segundos por su parte perderian solo la
inscripcion de la escuela, esta formacion se daria en el lapso de
dos afos en dos cursos que comprenderian las siguientes mate-
rias. (AGMP. 1881: 8) (ver Tablas 1y 2).

PRIMER CURSO

Gramitica castellana y principios de gramatica general
Aritmética, principios de algebra y geometria y teneduria de libros
Geografia y elementos de historia universal y patria

Nociones de derecho constitucional

Tabla 1: La ensefianza en las escuelas Normales.
Fuente: AGMP. 1881: 8.
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SEGUNDO CURSO

Elementos de légica y moral

Estudio de la constitucion general y del estado

Historia patria

Pedagogia

Nociones de la ciencia

Idioma azteca y practica en una escuela ptblica

Durante los dos afnos cursaran los alumnos el dibujo lineal y natural,
la musica y la gimnastica, dedicandose, ademas, dos horas diarias en
la escuela de profesoras para las labores propias de su sexo.

Tabla 2: La ensenanza en las escuelas Normales.
Fuente: Acmp. 1881: 8-9.

Para el afio de 1893 se encuentran resaltadas otras caracteris-
ticas importantes en la Ley de Instrucciéon Pablica, en cuanto a
las escuelas para profesores. Como vimos, se dividian en pensio-
nados y no pensionados, para este momento se consideran espe-
cialmente a los jovenes mds pobres e inteligentes para ser mere-
cedores de estos lugares, tener de 16 a 21 afios, aptitud y mora-
lidad reconocidas, buenos modales y conocimientos de las ma-
terias de instruccion elemental. Al igual que en otros anos se ha-
ria la comprobacién de dichos conocimientos en un examen teé-
rico-practico; sin embargo, para este afio se obtendria la califi-
cacion de forma inmediata que se dividia en tres categorias: no
admisible, es admisible al curso preparatorio, es admisible a los
cursos profesionales. Los alumnos fueron de modalidad exter-
na, mientras que las alumnas fueron internas siempre que sus pa-
dres lo pretendieran. Los cursos preparatorios para los candida-
tos en esa modalidad quedarian a cargo de un solo profesor y las
materias de ensefianza para la formaciéon comprenderian las si-
guientes durante cuatro afios, y finalizado esto la practica seria
de seis meses. Posteriormente se generaria su examen profesio-
nal para la obtencién de titulo expedido por el gobernador en
curso (AGMP. 1893: 57-59) (ver Tablas 3,4, 5 y 6).
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PRIMER ANO

* Antropologia pedagdgica ler afo (nociones de anatomia y
fisiologia).

e Lenguaje ler ano. (analogia y ortografia). Ejercicios de recitacién,

reproduccion, imitacién y composicion.

Lectura estética.

Matematicas ler afo.

Aritmética.

Geometria.

Geografia ler ano.

Moral

Francés ler ano.

Tenedurfa de libros.

Caligrafia ler ano.

Dibujo ler afo.

Gimnasia y ejercicios militares ler afio.

Masica ler afo.

Tabla 3. Materias de ensefianza para profesores de instruccién primaria.
Fuente: AGMP. 1893: 58.

SEGUNDO ANO

Antropologia pedagégica 2° ano (psicologia).
Lenguaje 2° ano. (sintaxis y prosodia).
Ejercicios de recitacion, reproduccion y composicion.
Lectura estética.

Matematicas 2° afo.

Algebra 2

Geometria 1

Nociones de fisica

Nociones de quimica

Geografia 2° afio.

Historia 1° afo

Moral

Francés 2° afo.

Caligrafia 2° afo.

Dibujo 2° afio.

Masica 2° aflo

Gimnasia y ejercicios militares.

Tabla 4. Materias de ensefianza para profesores de instruccién primaria.
Fuente: AGMP. 1893: 58.
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TERZER ANO

Pedagogia ler afo. Metodologia general y especial.

Lenguaje 3er ano. Nociones de literatura y de gramatica general.
Ejercicios de declamacién.

Matemaiticas 3er ano. Algebra y geometria.

Nociones de mineralogia y geologia.

Nociones de botanica y zoologia.

Geografia 3er ano.

Historia 2° afo.

Logica.

Instruccién civica. Derecho usual y nociones de economia politica.
Ingles ler afio.

Dibujo 3er ano.

Masica 3er ano.

Gimnasia y ejercicios militares 3er afio.

Tabla 5. Materias de ensefianza para profesores de instruccion primaria.
Fuente: AGMP. 1893: 58-59.

CUARTO ANO

Pedagogia 2° ano. Organizacion y régimen de las escuelas. Historia
de la pedagogfa.

Lenguaje 4° ano. Nociones de literatura y de gramatica general.
Ejercicios de declamacion.

Ciencias fisicas y naturales aplicadas a la agricultura e industria.
Higiene escolar.

Geografia 4° afio.

Introduccién civica. Derecho usual y nociones de economia politica.
Ingles 2° afo.

Masica 4° ano.

Gimnasia y ejercicios militares 4° afio.

Practica.

Tabla 6. Materias de ensefianza para profesores de instrucciéon primaria.

Fuente: AGMP. 1893: 59.

Como podemos corroborar, y a pesar de tener materias desig-

nadas para cada género, los ejecutivos tomaron las medidas ne-
cesarias para fomentar los cambios correspondientes. En cuan-
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to a las materias de hombres y mujeres, se logré un cambio en la
integracion de las sefioritas a esta llamada profesionalizacion de
maestros. «El cambio mas notable, en este reformado plan de es-
tudio, fue la de uniformidad en la duracién de la carrera magis-
terial y en los cursos de las escuelas normales de profesores y de
profesoras, que solo se diferenciaban en una asignatura: gimna-
sia para los varones, labores de manos para las mujeres.» (HE-
RRERA M. - TORRES R. 2019: 61). La Escuela Normal comenz6 un
largo camino para su crecimiento, posteriormente a esta ley de
instruccién no hubo cambios notables en cuanto a la profesiona-
lizacién del magisterio, esto probablemente debido al gobierno
de Mucio P. Martinez (1892-1911) que permanecié hasta la cai-
da del Porfiriato.

LA PROFESIONALIZACION DE MAESTROS DE INSTRUCCION
ELEMENTAL

Como hemos visto a lo largo de ya varios apartados, existio
un delimitado ideal politico sobre la educacion en el Porfiria-
to y sobre el personaje del profesor; sin embargo, se ha hablado
poco del gran trabajo que llevo a cabo durante su vida cotidiana.
«El cargo de maestro era como el de un sacerdote, cuya virtud
esencial era la vocacidon de servir a los demas» (BAzanT M. 2000:
142). El maestro de instruccion fue uno de los cargos mas impor-
tantes durante la época en estudio a diferencia de otras profesio-
nes, ya que estaba intimamente ligada a la vida social y cotidiana
en general. En ellos recay6 el dar un ejemplo de comportamien-
to, de moral, e incluso de superacion personal para las futuras
generaciones que se estaban desarrollando, pues este nuevo Mé-
xico exigia un ambicioso adelanto en saberes y nuevas formas de
percibir un empleo para todos ciudadanos.

Los maestros debian tener una gran vocacion, pues al princi-
pio de esta profesionalizacion se transportaban muchas veces a
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pie a sus escuelas, e hicieron uso de los pocos materiales que se
recibian por parte del gobierno. Tuvieron que adaptar muchas
veces sus aulas para poder dar clases sin los materiales y el mo-
biliario adecuado. Asi mismo se veia reflejado el problema de los
sueldos, que fueron muy bajos y por los cuales muchas veces se
les dejaba este cargo a las mujeres, ya que mas alla de ser las que
naturalmente estaban cercanas a la nifiez, tenian una reciente in-
corporacién al ambito profesional por la cuestion de género, lo
que no les permitia exigir un mejor sueldo. «Los sueldos estaban
sujetos a las leyes de oferta y demanda y, como habia abundancia
de profesorado femenino, era normal que a las mujeres se les pa-
gase menos que a los hombres» (BAzanT M. 2000: 144).

Para esta época la importancia de obtener un titulo profesio-
nal fue muy parecido a los que vivimos hoy en dia. Puesto que
las tecnologias y saberes avanzaban en un México que se procla-
maba moderno, fue necesario hacer notar la buena preparacion
que se estaba obteniendo en las Escuelas Normales y la actualiza-
cién en cuestiones pedagdgicas que no sélo beneficiaban al pro-
fesor sino al pais entero. De acuerdo con las leyes y decretos de
la época en estudio, vislumbraremos las formas en que era po-
sible la obtencion de un titulo profesional para los maestros de
Instruccion Elemental. Para el afio de 1881 en la Ley de Instruc-
cion, en el articulo 64 especificamente, se menciona que, para la
obtencion del titulo profesional de profesor o profesora de ins-
truccion primaria, se debian aprobar todas las materias dadas en
las Escuelas Normales y aprobar el examen profesional que tenia
una duracion de una hora y media. Para los que habian cursado
su formacién de manera privada la evaluacién era similar, con la
diferencia de que su examen debia ser solicitado y tenia una du-
racion de dos horas (AGMP. 1881: 8).

La expedicién de titulos seria hecha por el gobernador en
curso y las calificaciones irfan de la siguiente forma: Bien, Muy
bien y Perfectamente bien. Se obtendrian dos tipos de grados;
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Aprobacién por mayoria y el otro de Mérito, siempre y cuando
fuese por unanimidad (AGMP. 1881: 9). La ensefianza imparti-
da a los futuros maestros debia ser, como hemos mostrado des-
de el principio, con los mas altos estdndares en valores y cono-
cimientos.

Después de conocer estos lineamientos, también existieron
aspectos importantes que los maestros debian poseer para la ob-
tencion del trabajo en alguna escuela. En 1893, en la Ley de Ins-
truccion se especificaba que para poder ser profesor de una es-
cuela primaria se debia contar con los requisitos siguientes: ser
profesor titulado, tener 24 afos cumplidos, contar con una con-
ducta moral intachable y dar protesta legal de ello. Asi mismo no
pertenecer directamente a una asociacion religiosa, no tener al-
guna enfermedad contagiosa, o contar con una deformidad cor-
poral visible, ya que cualquier defecto fisico ponia en riesgo el
respeto de los alumnos hacia el profesor, ademas de no contar
con antecedentes penales graves. También era posible ser pro-
fesora y poder dar clases en una escuela de varones y viceversa
(AGMP. 1893: 49). Estas leyes nos ayudan a comprender la for-
ma en que los alumnos podian presentar su examen profesional y
asi obtener su titulo para poder servir a su pais de la manera mas
noble como lo era la educacion (ver Tablas 7 y 8).
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Cédigo de referencia: MX-21-114-AGEP.

Fecha: 1880-1910.

Fondo: Secretaria de Educacién Publica.

Caja: 1

Volumen: I

Foja: 50 reverso.

Soporte: 1 foja, soporte de papel, contiene fotografia.

Nombre del productor: Secretaria de Educacién Piablica del Estado de
Puebla.

Alcance y contenido:

Contiene un titulo expedido de
Profesora de Instruccién Prima-
ria a la sefiorita Carolina Bonilla.
En la ciudad de Puebla el 27 de
febrero de 1883.

Lengua y escritura: Texto en espafiol, formato de escritura en manus-
crito.

Caracteristicas fisicas: Documento original, material restaurado, condi-
ciones buenas.

Condiciones de acceso: Libre consulta. Es requisito presentar identifica-
cién para poder consultar el material, guantes de latex, cubre boca, lapiz
y libreta o bien equipo de cémputo.

Tabla 7: Ejemplo de ficha descriptiva.
Fuente: AGMP. 1893: 49
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Titulo: Titulos

profesionales
Cddigo de referencia: | expedidos .
MX21-114-AGEP.  desde 1879,  Ficha:406
Instruccion
Pablica.
Nivel de
Fecha: 1880-1910 descripcién:
Expediente.

Caja: 1
Volumen: I
Foja: 159 anverso.

Fondo: Secretaria de Educacién Publica.

Soporte: 1 foja, soporte de papel, contiene fotografia.

Puebla.

Nombre del productor: Secretaria de Educacién Puablica del Estado de

Alcance y contenido:

Contiene un titulo expedido de
Profesora de Instruccién Pri-
maria A la sefiorita Esther Pérez
Pefia. En la ciudad de Puebla el
22 de noviembre de 1910.

crito.

Lengua y escritura: Texto en espafol, formato de escritura en manus-

ciones buenas.

Caracteristicas fisicas: Documento original, material restaurado, condi-

Condiciones de acceso: Libre consulta. Es requisito presentar identifica-
cién para poder consultar el material, guantes de latex, cubre boca, lapiz
y libreta o bien equipo de cémputo.

Tabla 8: Ejemplo de ficha descriptiva.

Fuente: AGMP. 1893: 49
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CONCLUSION

A partir de la investigacion que se realizo se llegd a la siguien-
te conclusion: la ficha de descripcion cumple con los elementos
especificos para ser un instrumento de consulta gracias al acer-
vo que se pudo reunir de acuerdo con el tema de la educacién
durante el Porfiriato. Se constata la importancia y necesidad que
toma este trabajo, de acuerdo con la actual pandemia mundial de
COVID-19, debido a que este tipo de modelo se puede reprodu-
cir en diferentes soportes archivisticos para su estudio y asi per-
mitir el continuo ejercicio de la investigacion histérica.

Asi mismo, una de las principales funciones de los ejemplos
de fichas que se muestran en esta investigacion, fue explicar el
contexto de los profesores de instruccion elemental durante el
Porfiriato y de igual forma, hacer notar el aporte que tiene sig-
nificativamente para la historia; ya que no son sélo datos orga-
nizados de un tiempo especifico, sino que es una investigacion
ardua, de trabajo muy especifico, de consulta por meses o afnos
en archivos, de seleccion, organizacion, transcripcion, y descrip-
cién; lo que se convierte en un instrumento de consulta que fa-
cilita no sélo conocer el contexto de un tema, sino preservar los
documentos histdricos.

En este sentido, sobre el contexto de la investigacion se con-
cluye finalmente que la educacion elemental durante el Porfiria-
to en Puebla fungié como un motor de cambio social para la
nacién; asi mismo, que el papel del maestro de instruccion ele-
mental fue importante debido a que él fue quien llevod a cabo
tan noble profesion y, al mismo tiempo, pretenciosa labor. Por
ello, queda plasmado el interés politico de apoyar a la pedago-
gia abriendo escuelas de formacion para los maestros, asi como
fomentando a una nueva forma de preparalos para tan altas exi-
gencias que tuvo la modernidad porfiriana, hasta llegar a la ob-
tencion del titulo profesional.
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AUGUSTE GENIN, EL TLACUILO FRANCES

José Carlos Blazquez Espinosa
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

1. INTRODUCCION

A finales del siglo XIX, la literatura francesa tuvo una gran
influencia en las letras mexicanas. Las obras de, por citar algu-
nos nombres, Gustave Flaubert, Maupassant, Charles Baudelai-
re, Henry Murger, Emile Zola, sin contar a los autores y poe-
tas decadentistas, se dejaron sentir en las obras de los escritores
mexicanos: Federico Gamboa, autor de Sanza, es un buen ejem-
plo. No sélo admiraba a Emile Zola, sino que acudi6 a Francia
para entrevistarse con él. El Modernismo como corriente litera-
ria —pensar en francés, escribir en castellano, como escribiria el
duque Job— apareci6 simultaneamente en Cuba con José Marti,
en México con Manuel Gutiérrez Najera, en Nicaragua con Ru-
bén Dario, en la Argentina con Leopoldo Lugones. A partir de
ellos la escritura cambié. El castellano, que padecia una suerte de
paralisis, encontrd gracias a esa influencia nuevas formas de ex-
presion en cuanto a formas métricas, musicalidad y figuras poéti-
cas. Esa transformacion en Hispanoamérica impactaria a Espafia
misma, en principio con una actitud de resistencia, y finalmen-
te de aceptacion.

No era que la lengua francesa colonizase el pensamiento cas-
tellano; era que el castellano, al cruzarse con otras lenguas, parti-
cularmente el francés, adquiria nueva vitalidad expresiva. Lo que
vio con claridad Manuel Gutiérrez Nijera al escribir:
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«Con frecuencia se culpa a esta Revista de afrancesa-
miento y se la tilda, sin razén alguna, de malquerer o me-
nospreciar la literatura espafola. Hoy toda publicacién
artistica, asi como toda publicacién vulgarizadora de co-
nocimientos, tiene de hacer en Francia su principal aco-
pio de provisiones, porque en Francia, hoy por hoy, el
arte vive mds intensa vida que en ningin otro pueblo, y
porque es Francia la nacién propagandista por excelen-
cia. Pero esto no significa menosprecio a la literatura es-
pafiola, cuyos grandes, imperecederos monumentos, ha
de estudiar ahincadamente todo aquel que aspire a ser li-
terato o, cuando menos, a cultivar su gusto. [...] Mien-
tras més prosa y poesia alemana, francesa, inglesa, italia-
na, rusa, norte y sudamericana, etcétera, importe la litera-
tura espafola, mas producira y de mas ricos y m4s cuan-
tiosos productos serd su exportacién» (GUTIERREZ NAJE-
RA M. 2011: 91-99)".

Solemos hablar de la influencia de Francia en México, pero
¢México influyd, de alguna manera, en algunos escritores o poe-
tas franceses? En el siglo XX podremos recordar a Benjamin Pé-
ret, poeta nacido en 1899 y avecindado en México con Remedios
Varo en 1941. André Breton, autor del movimiento surrealista
cuyo primer manifiesto se publicé en Paris en 1924, y el segundo
en 1929 al lado de Le6n Trotsky y Diego Rivera. Antonin Artaud,
poeta seducido por los Tarahumaras y el peyote, ferviente admi-
rador de la Revolucién Mexicana. Pero el autor a quien se refie-
ren estas lineas se encuentra a caballo entre el siglo XIX y el XX.
Es un caso interesante que intentaré prosar. Un francés-mexica-
no seducido por el pasado prehispanico.

1 El articulo fue publicado originalmente en la Revista Azul del 19 de septiem-
bre de 1894. La Revista Azul tuvo una vida breve: de 1894 a 1896; no obstante,
marcé el rumbo de la literatura en el pais. Fue la cuna del Modernismo.
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Auguste Génin naci6 el 13 de junio de 1862 en México. Su
padre era francés y su madre de origen belga. Enviado a Fran-
cia, realizaria en Paris sus estudios secundarios. Luego volveria
a México, lugar al que consideraria su segunda patria. A Augus-
te le toca vivir las dltimas décadas del siglo XIX. Joven, asiste al
ascenso de Porfirio Diaz al poder, su gloria y decadencia (escri-
bird una biografia del presidente). El afrancesamiento del régi-
men debi6 resultarle un hecho positivo. Ya en su madurez vera
a Francisco 1. Madero en la presidencia de la Republica, vivi-
ra el cuartelazo de Huerta, la muerte del apéstol de la democra-
cia, el caos de la revoluciéon mexicana, y el triunfo de los sono-
renses. Le tocara ver la formacion del Estado moderno, el nacio-
nalismo cultural impulsado por José Vasconcelos desde la secre-
taria de Educacion Puablica. Auguste Génin, muere del 3 de di-
ciembre de 1931.

Las obras de Auguste Génin s6lo pueden visitarse en el fon-
do antiguo de algunas bibliotecas nacionales, solicitarse a través
de impresiones sobre pedido en una distribuidora de libros en la
red, o leerlos en “Europeana”, gracias a la digitalizacion de algu-
nos de sus libros. De entre las obras escritas por él, destaco las
siguientes (los titulos han sido traducidos al espafiol): Una nota
biogrifica sobre el general Porfirio Diaz e informacién sobre Méxi-
co, sus instituciones y su desarrollo econémico, de 1897; Poemas
Aztecas, de 1889; Por Paris, 1910; Notas sobre los bailes, la miisica
y los cantos de mexicanos antiguos y modernos, 1913; Versos para
ella, 1883-1906, de 1913; Leyendas y narraciones del antiguo Mé-
xico, 1923;y Los franceses en México del siglo X1V a nuestros dias,
publicado péstumamente en 1933.

El libro Poermas aztecas, de 1889 serd revisado y, en 1923, su
titulo cambiara al de Leyendas y narraciones del antiguo Méxi-
co. Ello debido a que la obra se refiere no sdlo a la cultura azteca
sino a las culturas concernientes a la repiblica mexicana.
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La literatura posterior a la Independencia, la que realizaron
los integrantes de la Academia de Letrdn —entre quienes se en-
contraban Guillermo Prieto, Ignacio Ramirez, Manuel Payno,
Andrés Quintana Roo y José Joaquin Pesado, entre otros— tenia
entre sus objetivos emanciparse de la espanola, por ello volvié la
vista a la literatura inglesa, francesa e italiana. El Liceo Hidalgo,
otra de las agrupaciones importantes, se desarrollé en lo que se
ha dado en llamar segundo romanticismo, después de 1849. En-
tre sus integrantes destacan Ignacio Manuel Altamirano, Fran-
cisco Zarco, Manuel Maria Flores, y Fernando Orozco y Berra.
En ambos casos la literatura estaba encaminada a conformar una
idea de nacion.

Luego de tres siglos de Colonia, de la guerra de Independen-
cia, de las guerras sostenidas con potencias extranjeras, de la pér-
dida de la mitad del territorio nacional, y de los conflictos inter-
nos, el pais debia formar una imagen de su propio pasado para
imaginar su futuro; es decir, encontrar una linea de continuidad
que, esbozada en el XIX, se conformaria plenamente en el XX,
luego de la Revolucién Mexicana.

Esta linea iniciada en el pasado glorioso de la nacion Mexica
se interrumpia con la invasion del imperio espafiol, y recobraria
su camino luego de la Independencia. Pero ese México era muy
distinto de aquel que seria objeto de una mitificacién. Los ves-
tigios arqueolégicos daban cuenta de civilizaciones ya extintas,
cuyos descendientes, los “indios”, no parecian sino un lastre en
el camino hacia el progreso, el anhelo de toda nacion moderna.

En aquella célebre entrevista que Porfirio Diaz concedi6 a Ja-
nes Creelman en 1907, se refirié a dos clases de «indios». Los
«amables y agradecidos» y los yaquis y mayas, que no lo eran.
Los primeros, asentados en el del norte de la republica, se resis-
tian al despojo de sus tierras. Presos, se les enviaba a Yucatin a
las fincas henequeneras como castigo. En 1910, durante los feste-
jos de la celebracion del inicio de la independencia, carros alegd-
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ricos desfilaron mostrando la perdida grandeza azteca mientras
en la calle los «indios» observaban, aténitos, la representacion
de un pasado que desconocian y que les habia sido expropiado?.

La recreacion de esa grandeza —de la que mostraré brevemen-
te un par de ejemplos— se encontraba en escritos de José Joaquin
Pesado, especificamente es su poema “En la muerte de un gue-
rrero”, que fue publicado en 1854 en su libro de titulo Las Az-
tecas. Cito unos versos que tienen como fuente antiguos canta-
res mexicanos y en las que se destaca el valor del guerrero fren-
te al invasor espafiol:

«En la muerte de un guerrero

Salve guerrero impavido
En el valor, primero;
Veloce como el 4guila,
Y como el tigre, fiero;
El de la faz intrépida,

El diestro flechador:

Bien es, que en altos canticos
Siempre tu fama viva,
Y en ejercicios bélicos

2 A una de las preguntas de Creelman respondié Diaz: «Los indios, que son
mas de la mitad de nuestra poblacién, se ocupan poco de la politica. Estdn
acostumbrados a guiarse por aquellos que poseen autoridad, en vez de pensar
por si mismos. Es ésta una tendencia que heredaron de los espafioles, quienes
les ensefiaron a abstenerse de intervenir en los asuntos publicos y a confiar
ciegamente en que el gobierno los guie. [...] Los indios son amables y agradeci-
dos. Todos, menos los yaquis y algunas tribus mayas. Tienen tradiciones de una
antigua civilizacion propia». El pueblo Yaqui ocupaba una franja de la actual
Sonora. Los Mayas se asentaron en la peninsula de Yucatan y en lo que hoy es
Guatemala. La entrevista completa puede leerse en la siguiente direccién: ht-
tps://historicas.unam.mx/publicaciones/publicadigital/libros/diaz/creelman.
html. 05/03/ 2022.
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La juventud reciba
De tu inflamado espiritu
Inextinguible ardor

[...]

En las contiendas 4speras
Y en la dura palestra,

A los patrios ejércitos

Tu espiritu se muestra,
Vistiendo nueva tanica
De eterna claridad;

Y sobre el aire diafano

Las armas empufando,

Sabe parar los impetus

Del enemigo bando;

Fuerte escudo de México,

Gloria de la ciudad» (PEsaDO J. 1854: 23-25).

Por su parte, José Maria Roa Barcena, en “X6chil o la ruina
de Tula”, en sus Leyendas Mexicanas, libro de 1862, el afo de la
invasion francesa y del nacimiento de Auguste Génin, escribe:

«De larga paz al influjo

La feliz nacién tolteca

Que rigen costumbres puras
Y leyes pocas y buenas;
Fértil pais ocupando
Paraiso de la tierra,

Avanza mas cada dia

En virtud, artes y ciencias.

Papantzin, noble ilustrado,
Di6se a agricolas faenas,
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Y cultivando el maguey

Que siembra en largas hileras,
Estrajo 4 fuerza de industria
El aguamiel de sus pencas;
Luego 4 pasta lo redujo

Y con ella hizo conservas,

Si agradables 4 la vista,

Al paladar lisonjeras.

Quiso de todo un presente

Que pule, adorna y apresta,

Llevar al rey, esperando

Que su alabanza merezca;

Que ha sido en épocas todas

Y latitudes estremas,

Cuando no el oro, la fama

Cebo de humanas empresas» (Roa BARCENA J. M. 1862: 15-16).

El paraiso en la tierra y el deseo de agradar al rey llevan a Pa-
pdntzin a obsequiarle ese néctar de los dioses a su rey Tecpancdlt-
zin. Para ello su hija, X6chitl, sera la emisaria. Joven de 18 abri-
les, bella, candorosa y modesta, despertari el deseo del monarca:

«Y el rey, perdiendo en mal hora

La probidad y el sosiego

Con ojos como de fuego

Sus atractivos devora» (Roa BARCENA J. M. 1862: 15-16).

Tecpanciltzin obsequiara a Papdntzin con cuatro seforios.
Xochitl sera secuestrada, abusada y embarazada por el rey. Para
que el padre pueda ver a su hija, se disfrazara de un pobre ven-
dedor de flores. Lograra llegar a palacio y encontrard a la bella
Xéchitl con un pequefio en brazos, fruto de la deshonra. Salvan-
do las distancias, la escena recuerda la llegada de Ulises a su ama-
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da Ttaca. Este, sabedor de que su hacienda esté siendo reducida
por los pretendientes de Penélope, tendra que recurrir al disfraz
de un viejo mendigo para entrar en su palacio y acabar con aque-
llos. La narracién de Roa Barcena, en verso, continuara hasta al-
canzar su fatal desenlace. Quizas intenté equiparar las narracio-
nes mitoldgicas del México prehispanico a las tragedias griegas.
Sin coro que cante las desdichas, el dialogo final entre el padre
y la hija dara cuenta del sino convocado al momento que descu-
bre el aguamiel y concibe la equivoca idea de agradar a su mo-
narca sin calcular las consecuencias al elegir emisaria a su propia
hija (ver Figura 1).

Figura 1: Atototztli ofrece una copa de Sendeché a su padre, Moctezuma pri-
mero.

Fuente: «La cerveza entre los antiguos mexicanos y en la actualidad», en
http://cdigital.dgb.uanl.mx/1a/1080013824/1080013824_26.pdf. 12/03/22

182



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

Historia similar, pero sin el fatal desenlace, nos contard Au-
guste Génin en «La cerveza entre los antiguos mexicanos y en
la actualidad»’, texto de 1924 y en cuyo pértico una imagen nos
muestra a Atototztli, 1a hija de Moctezuma primero, ofreciéndo-
le una copa de Sendechd a su padre, una cerveza a base de maiz
fermentado. Una faceta més del tlacuilo franco-mexicano.

Los ejemplos antes citados nos permiten ilustrar ese proceso
no exento de una mirada romdntica del pasado mexicano. Au-
guste Génin no participara de esta corriente. En el juicio de la
empresa militar espafiola conocida como la Conquista, su dicta-
men es condenatorio.

2. UNA PRIMERA MIRADA

Atenedoro Monroy fue un abogado poblano que naci6 en
1865. Realizé sus estudios de Derecho en el Seminario Palafo-
xiano de Puebla y después los revalidé en el Colegio del Estado.
Con su trabajo «Valor estético de las obras de la escuela deca-
dentista» obtuvo el primer lugar en los Juegos florales del Cole-
gio de Estado, evento de resonancia nacional que marcé el rum-
bo de las letras poblanas para las siguientes décadas. Ademds de
su participacién en la politica, serd un colaborador de la Revis-
ta Positiva, dirigida por Agustin Aragon. Alli publicara poemas y
traducciones, ademas de su ensayo sobre el decadentismo. Tres
aflos menor que Auguste Génin, se sentird llamado a expresar su
punto de vista sobre la obra poética de quien llegara a apreciar-
le. Escribira una larga reflexion titulada Inzportancia bistérica, so-
cial y literaria de la obra poética mexicana del laureado vate D. Au-
gusto Génin, que serd publicado en 1930. Su trabajo es, sin duda,
una de las primeras valoraciones que se hacen de la obra del poe-

3 Laimageny el texto completo se encuentran en: http://cdigital.dgb.uanl.mx/
1a/1080013824/1080013824_26.pdf. 19 /03/ 2022.
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ta. Alli destacara, puntualmente, lo que a su juicio caracteriza a
Auguste Génin:

«Amante de los hermosos y sorprendentes especticulos
de la naturaleza de México, en donde se desarrollé su vo-
cacion literaria, y consagrado con predileccién a pacien-
tes y profundas investigaciones en la Arqueologia, la Pre-
historia, la Historia, las leyendas y tradiciones antiguas de
las raza; primitivas de América, ha reunido en magnifi-
cos cantos descriptivos y épico-liricos, los més interesan-
tes y pintorescos trasuntos del paisaje, el espiritu, la vida,
creencias, costumbres y civilizaciones de las edades pris-
tinas de México» (MONROY A. 1930: 6).

Los versos de Auguste Génin, pese a su vuelo lirico, no eran
sé6lo producto de su imaginacion. Antes de darle salida a su sen-
sibilidad poética, Génin realizaba lecturas historicas de manera
profunda para fundamentar su propia representacion del pasa-
do, una representacion encaminada a conmover al lector, a ha-
cerlo participe de esos hechos no exentos de dramatismo, por-
que la Conquista fue eso: un drama de los pueblos prehispanicos
que vieron desaparecer su mundo. Monroy destaca, ademas, su
compromiso con la que consideraba su propia patria.

«Por otra parte, este amor, esta devocién a todo lo de Mé-
xico patentizase por modo singular en el copioso cuan-
to reflexivo conocimiento que el St. Génin ha adquirido
de nuestros pueblos aborigenes, sus razas, lenguas, reli-
giones, costumbres y civilizaciones, desde su mds remo-
to pasado hasta el fin de todas sus vicisitudes, mediante
una asidua consagracién de alma y vida al estudio de los
monumentos, tumbas, pirdmides, templos, bajorrelieves,
inscripciones, jeroglificos, cédices, anales, crénicas, etc.,
de todos los tiempos, base fundamental no sélo de sus es-
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critos didacticos sino aun de los de belleza pura, segu-
ramente porque ha sabido ajustarse a la norma del viejo
preceptista latino de que el saber es scribends recte princi-
pium et fons» (MONROY A. 1930: 9).

Auguste se definfa a si mismo como un «Tlacuilo», palabra
que viene del nahuatl y que significa «el que labra la piedra o
la madera, el que escribe pintando». El libro, de Génin, Azze-
cas, esta conformado en cuatro apartados: «Las leyendas», «Los
mexicanos», «La conquista», y «las ruinas». Para mejor ilustrar
su trabajo, Monroy realiza la traduccion de diferentes poemas, lo
que le permite argumentar mejor sus dichos. Sabedor de las di-
ficultades que implica el hacerlo, previene al lector y se disculpa
de su atrevimiento; no obstante, poeta él mismo, logra transmi-
tir con acierto el sentir de Génin. De «Las leyendas» son los si-
guientes versos:

«A Tollan, el pais de los Toltecas

en donde, por veinte afios descansaron,
por orden de su dios, y transformaron
su antiguo nombre, Mexz, en el de Aztecas.
El fin de sus miserias ver pudieron:

un Aguila potente.

Llevando entre sus garras la serpiente,
atraveso el espacio, la siguieron

avidos en su vuelo descendente

y la vieren posarse en el erguido

fuerte, triste, de espinas erizado

nopal que estaba anclado

en el centro del lago, en escabrosa

pefia que habia en tintes encendido

el alba de vivaz y pura rosa.

Todos los sacerdotes exclamaron:
-‘Nuestros negros destinos se aclararon;
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es aqui necesario la carrera

suspendetr, ya los tiempos se han cumplido.
Este lugar de hoy mas sera la fuente

de nuestra dicha y porvenir sonriente.

El pueblo arrebatado, sus plegarias

alz6 dos dias, al trabajo, luego,

en aquellas regiones solitarias

se entregd con afan, con vivo fuego,

De juncos y espadafias

cada quien hizo al dios con diestras manos
un templo, y, en seguida, las cabanas
privadas cuyo plan sabios ancianos
trazaron desbordantes de ufania

[...]

Y asi nacié Tenochtitlan un dia» (MonNrOY A. 1930: 15).

El paisaje también encuentra cabida en sus versos. Al orien-
te de Tenochtitlan dos volcanes se alzan imponentes: el Popo-
catépetl y la Iztaccthuatl cuyas cispides nevadas enrojecian con
cada amanecer. La leyenda de los volcanes la expresa ast:

«Dos gigantes cuya frente
en el cielo se perdia

dos ventisqueros erguidos
que aun ignoraban las nitidas
lurtes, con amor callado

y dulce, con fe tranquila

se amaron, como las flores
entre el ramaje escondidas.
Algunos soles apenas

ante ellos brillado habian;
mas en su seno vibraba

ya intensamente la vida
viéndose de lejos, altos,
soberbios y de la misma
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esencial naturaleza,

al sentir que se tendia

entre ellos tan gran distancia
intensamente sufrian [...]

Pasaron siglos y siglos,

las montanas todavia

se aman, si bien el tiempo
parece que ya dormida

tiene la ardorosa llama

de sus abismos; el dia
bafiandolas en el oro

de su luz y en varias tintas
pone reflejos de nacar

en las nieves de sus cimas.

Mas cuando cae la noche

y all4 se pierden de vista,
hablandose atn de amor,

la tierra mueven y agitan

y en el sombrio silencio

subir se oyen todavia

los halitos espantosos

con que ellas de amor suspiran,
exhalados de sus crateres,

de sus bocas encendidas» (MoNROY A. 1930: 16-18).

No permanece ajeno el poeta a la desdicha que la Conquis-
ta ocasionara en los pueblos arrasados. Tampoco se suma al coro
que deplora la caida de las culturas precolombinas y ensalza el
arribo de una nueva religion civilizatoria. Como bien lo escri-
bi6 Luis Cardoza y Aragon: «La paloma del espiritu santo devo-
6 quetzales».

«Amo a despecho mio, esos siglos feroces
de iniquidades tantas y costumbres atroces,
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de odios, de intolerancias y de horribles fierezas
y a que, por un instante, debido a sus bellezas,
cierro los ojos: grandes, prodigiosos torneos,

las peregrinaciones junto a los devaneos

de las cortes de amores en que van confundidos
damas, reyes y pajes, monjes desfallecidos

y esos pueblos cristianos que la vejez alcanza
bordando encajes géticos con sélo una esperanza:
alzando catedrales soberbias de granito

en alas del ensuefio volar a lo infinito.

[...]

Mas odio intimamente las cinicas matanzas

de nefandos verdugos de siniestras venganzas;
crueles conquistadores que en vuestros mustios senos
ioh jovenes Américas! A vuestros hijos buenos
que los crefan dioses, sin piedad aplastaron;

a distancia otro mundo no es verdad que buscaron
cuando sobre las olas volaban sus bajeles,

mas que a impulso del ansia de convertir infieles
o de su alma infecunda por un suefio de flores,
con el tinico mévil, rudos conquistadores,

de la ambicién mas sérdida del terrenal tesoro,
con la sed insaciable de rescatar el oro.

La clemencia, el derecho, cual palabras vacias
eran para sus almas terriblemente impias.

Del bien el noble instinto parecia ir muriendo
doquier, ahorcar sélo al idélatra horrendo

ser no podia un crimen; Cortés, como Pizarro

de la cruz con la egida en esfuerzo bizarro,

ioh, religién sublime de amor y de esperanza,
empaparon los dedos en méds de una matanza!
iOh, Cortés, te abomino, te abomino! Y protesto
Contra la Historia ciega que en engafio funesto

a ungirte heroico y grande se atreve, inadvertidos
dejando tus horrores que no admiten olvidos!

Yo te niego ese timbre; muestra tus altos hechos:

188



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

aplastar bajo el nimero los sagrados derechos

de un pueblo ya postrado por fatal desventura,

y triunfar por astuto, mas que por la bravura

por ser grande acaso, ¢justo mérito fuera?

¢viéndote de él a un lado, no el Cid se sorprendiera?
Palidecen tus hechos, porque su luz ficticia

si al presente la Historia cumple con la justicia,

no se debid a las veces mas que a ya desmentidos
relatos... Hoy las turbas de los tristes vencidos

el galardén reclaman del valor indomable

del azteca, su inmenso, sacro amor inefable

a su tierra, a la augusta libertad; por lo tanto,

veras t(, que esparciste desolacidn y espanto

con la astucia y la espada cruenta de tu victoria

en pagina terrible ya extinguida tu gloria» (MONROY A.
1930: 27-28).
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Figura 2 - Figura 3.

Para Atenedoro Monroy la obra de Génin merece ser reco-
nocida. Es posible que Monroy no dudara en hacer él mismo las
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traducciones necesarias. Ello se desprende de un encuentro aza-
roso con un ejemplar de la obra de Auguste Génin titulada Rose
— Pompon, publicada en 1928, y en una de cuyas paginas se en-
cuentra una dedicatoria al poeta Atenedoro Monroy. Entre las
paginas del libro, se encuentran 16 paginas sueltas con la traduc-
cién de la obra que, deduzco, fueron escritas por el propio Mon-
roy (ver Figuras 2y 3).

Génin reconocia en Monroy a un maestro en la prosa y en el
verso. A la portada y la pagina de cortesia en la que se encuen-
tra la dedicatoria personal. Sumo tres imigenes mas. La del ini-
cio de la obra, y un par de ejemplos del manuscrito de Monroy.
Una letra encadenada en la que, acaso, se observe cierta premu-
ra en el pensamiento por alcanzar las imdgenes poéticas (ver Fi-
guras 4,5y 6).
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Figura 4 - Figura 5 - Figura 6.

En las paginas puede observarse la coincidencia entre el inicio
dela obray el final. «Cae el telén» se observa antes de la fecha en
la que concluye la traduccion: Génin se la dedica en 1929, Mon-
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roy la termina de traducir en junio del mismo afio. No hay regis-
tro de que la traduccién alcanzase a llegar a la imprenta.

3. EL MEDICO Y EL «TLACUILO»

Paul Rivet habia estudiado medicina, pero su pasion era la et-
nologia. Tenia 46 afos cuando conocid, en Paris, a Augusto Gé-
nin, quien habia cumplido los 60. El encuentro entre el etnélogo
francés y el tlacuilo franco-mexicano no pudo ser mds afortuna-
do. A Rivet le interes6 conocer el origen del hombre en América,
a Génin la historia de éste antes de la llegada de los espafioles y
lo que ocurriria entonces y después. Rivet habia viajado a Ecua-
dor, lo haria después a México, Guatemala, El Salvador. En 1930
fundé la Ecole Francaise de México que permitié que estudio-
sos sobre América culminaran sus investigaciones. También par-
ticip6 en el Journal de la Société des Américanistes de Paris. Du-
rante la Segunda Guerra Mundial formé parte de la resistencia.
En algin momento recibiria objetos arqueoldgicos que Génin le
enviaba y que irfan a parar al Museo del Trocadero en Paris. En
1932 Paul Rivet escribi6 estas lineas:

«Yo tuve la oportunidad de ver en Paris a A. Génin en
1922. Durante las dos misiones que llevé a cabo en Mé-
xico y Centroamérica, en 1929 y 1930, los lazos de amis-
tad que nos unian se fortalecieron gracias a nuestra pa-
sién en comun por los estudios americanistas. Lo visité
en su apacible retiro en la calle de Rosales, transformado
en un verdadero museo. Ahi se admiraba desde lo alto de
un balcén que daba a un tranquilo patio, una de las mas
bellas colecciones de cactus mexicanos que se haya for-
mado. Los amplios salones estaban llenos de vitrinas en
las que los minerales, las monedas, los recuerdos histori-
cos, las colecciones etnograficas y arqueolégicas de Méxi-
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co, recabadas con una paciencia indomable, estaban aco-
modadas con arte y etiquetadas cuidadosamente.

A. Génin, guiado por su solo instinto de investigacion y
de artista, habia reunido todos los encantos de las vie-
jas civilizaciones mexicanas. Gracias a su propio esfuer-
z0, habia llegado a un conocimiento profundo de sus di-
versos aspectos. Esas piezas y esas cerdmicas le hablaban
y le contaban su historia. Las amaba como sabio y como
literato. Pues en este arquedlogo habia también un poe-
ta cuya imaginacién podia suplir de ser necesario la fal-
ta de documentos. Su fantasia amaba evadir los limites de
lo conocido y seguro, asi como de recrear de algiin modo
los aspectos de un pasado en el que los testimonios recu-
perados no le aportaban més que una imagen incomple-
ta. Esta era, creo yo, una de las caracteristicas esenciales,
probablemente el rasgo dominante, de su caracter. Es sin
duda por esta llama interior, por su entusiasmo y su idea-
lismo, que adquirié entre nuestros compatriotas de Mé-
xico —una de las mas bellas e interesantes colonias fran-
cesas que existen en el extranjero—, un prestigio y una au-
toridad considerables. No insistiré aqui en la obra litera-
ria de A. Génin cuando la Academia francesa consagré su
mérito al otorgarle en 1924 el premio de la Lengua fran-
cesa en el extranjero» (River P. 2010: 13-16).

Como se advierte, la obra de Auguste Génin trascendio las
fronteras del pais. No s6lo era reconocido como poeta sino como
un estudioso de la arqueologia y la historia mexicanas.

EL HISTORIADOR EVOCA AL TLACUILO

Silvio Zavala nacié en 1909 en Mérida, Yucatan. Alli realizé
sus estudios iniciales para después viajar a la ciudad de México
y dedicarse al estudio del Derecho. La que seria la pasion de su
vida, la Historia, la encontraria en Espana. Una de las primeras
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obras por él publicadas lleva por titulo Instituciones juridicas en
la conquista de América. Era 1935 y el joven de 26 anos ingresaba
con paso seguro en el ambito del estudio del pasado. Presidiria
el Colegio de México de 1963 a 1966 y ya antes habia fundado y
dirigido el Centro de Estudios Histéricos. Fundaria, también, la
Revista de Historia de América.

Ademais de las poesias y las obras dramaticas, Auguste Gé-
nin escribiria también sobre los franceses en México. Su obra
Les Frangais au Mexigue du XVle. Sicéle a nos jours, se publica-
ria en Paris de manera péstuma en el afio de 1933, dos anos des-
pués de su muerte. Para el historiador Zavala la obra menciona-

da de Génin:

«Es obra de un hijo de emigrantes, que se expresa con
habla franca e inclinacién conservadora, aunque no cie-
ga, en la cual se reflejan las caracteristicas e ideas de su
medio y época, para los lectores de ahora ya distantes.
Procura recoger las noticias relativas a otras vidas de
franceses que, de distintas maneras, muchas construc-
tivas pero no todas, operaron sobre la vida mexicana.
Por eso, después de una introduccién que ofrece algo de
geografia, de historia y de informaciones diversas, dedi-
ca la primera parte a los misioneros y religiosos, evan-
gelizadores, lingliistas y profesores. La segunda a los na-
vegantes, corsarios y aventureros, y en relacion con ello
se ocupa de la Inquisicién en Nueva Espafia. La terce-
ra corresponde a las inquietudes viajeras del autor y est4
dedicada a los exploradores, colonizadores, sabios, es-
critores y fildntropos. La cuarta a los comerciantes e in-
dustriales y a la colonia francesa, a la que Génin se sen-
tfa intimamente vinculado. La quinta, bajo el titulo de
‘Le chariot de Thespis’, no olvida a los actores, cantan-
tes, saltimbanquis y bufones. Y la sexta y dltima inclu-
ye a los sofiadores, extravagantes e irregulares. Aficio-
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nes de narrador estas Gltimas que tal vez inquietarian en
vida de Génin a otros miembros de los consejos de ad-
ministracién de sus empresas industriales y bancarias.
Pero el hombre era asi, y no lo ocultaba; aun creia que,
llegando el primero a su oficina y saliendo el dltimo, to-
davia podia consagrar dos o tres horas a leer o a escribir
poemas» (ZAVALA S. 1981:5-7).

Si a los lectores del siglo pasado la obra de Génin les resul-
taba desconocida, lo es mas ain para los del presente. El tiem-
po cubre con la sombra del olvido a no pocos de sus protagonis-
tas. Auguste Génin es un autor que en su vida gozo de reconoci-
miento. Sus obras, escritas todas en francés, nos resultan desco-
nocidas. Su traduccién y lectura es una deuda que habra que sal-
dar en algiin momento.
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DESENCUENTRO EN LA ADQUISICION DE UNA SEGUNDA
LENGUA HACIA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA BASADA EN LA ORALIDAD

Maria Yanet Gémez Bonilla
Rosa Elida Rosales Nieves

Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

INTRODUCCION

Dentro del encuentro se presentan algunas teorias fundamen-
tales con base en una segunda lengua hacia el desarrollo de la
competencia comunicativa basada en la oralidad de los cuales se
ven cimentados en los conocimientos disponibles, para contras-
tar dichos aportes de diferentes autores en esta linea, la cual brin-
da una perspectiva sobre la competencia comunicativa en la ora-
lidad dentro del idioma inglés adentrandose a puntos totalmente
relevantes para entender los encuentros.

Finalmente, se enfatiza en las practicas tradicionalistas para
ensefar el idioma inglés, que hoy en dia existen, en pleno siglo
XXT, cuando las clases deben ser innovadoras y se debe ensenar
con diferentes metodologias para poder adquirir una segunda
lengua dentro de la competencia comunicativa basada en la ora-
lidad del idioma inglés, en la educacion media superior, dirigién-
dose en este nivel educativo en donde los jévenes se enfrentan a
un futuro totalmente competitivo.
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COMPETENCIA COMUNICATIVA BASADA EN LA ORALIDAD
(INGLES)

En este apartado se analiza los aspectos especificos y referen-
ciales sobre la competencia comunicativa con enfoque en la ora-
lidad, pero orientado hacia el idioma inglés. Es importante saber,
retomando los puntos anteriores, que competencia comunicati-
va es la capacidad de conocimiento que cada persona adquiere.
Ahora bien, para la ensefianza de la oralidad en el idioma inglés
se ve a continuacion mas detallado con tedricos que nos brindan
esa explicacion para la adquisicion de una segunda lengua.

La teoria de Imput comprensible de Krashen, quien nos ex-
plica que para aprender otro idioma la persona debe ser capaz
de comprenderla. Krashen expone que debe haber un elemen-
to para que el estudiante comprenda en el nivel en el que est4,
ya que esto permite que el estudiante aprenda un poco mas de
lo que sabe, lo cual se conoce como la teoria del i+1 (I plus one);
esto quiere decir que es un poco imposible que el estudiante
comprenda del todo al idioma, y que aqui entran factores como
nervios, ansiedad, estrés y la negatividad:

«Krashen también afirma que el aprendizaje de una se-
gunda lengua por medio de reglas gramaticales sélo pue-
de servir como un monitor o un editor; en otras palabras,
dicho conocimiento sélo sirve para estructurar los enun-
ciados de manera correcta antes de hablar y sirve también
para la autocorreccion de las estructuras que seran utili-
zadas. Para €l, la adquisicion tiende a ocurrir de un dnico
modo: comprendiendo mensajes o recibiéndolos de un
modo interactivo; él lo llama comprehensible input» (Ro-
SALES B. - ZARATE J. - LozaNo A. 2013: parr.6).

El docente debe saber cémo poner el imzput para que este
pueda ser mds comprensible para el alumno y los conocimien-
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tos dependen del nivel en donde se encuentre cada estudiante,
permitiendo que aprenda mas de lo que sabe, lo cual crea que el
aprender otro idioma es un proceso innato, se debe reconocer la
importancia de esta.

Seglin para este autor, existen dos sistemas independientes,
para la adquisicion de una segunda lengua, lo cual es la Adquisi-
cién, ya que esta permite un desarrollo del subconsciente, y sur-
ge la necesidad de comunicar, en donde no hay tanto esfuerzo
por el consciente usando la lengua de manera formal, necesitan-
do esa interaccion con otros individuos. «Ejemplo: El caso de los
inmigrantes que llegan a un pais y cuya lengua no es la suya, en-
tonces ellos se ven forzados a aprender esa lengua para poder co-
municarse, adquieren la lengua sin ningtin o poco conocimiento
formal de la lengua» (REYES E. 2021: 6).

El siguiente es por medio del aprendizaje, ya que esta forma
de un proceso consciente, pues a través de ella, cada individuo
explica las reglas gramaticales de una lengua meta, permitiendo
dar un discurso mas filudo y este se entiende al ser transmitido,
por otra parte, existen dos hipotesis que maneja Krashen, la de
hipotesis del monitor ya que esta hace énfasis en producir frases
de manera natural en una segunda lengua:

«La hipétesis del monitor. - Explica la relacion entre ad-
quisicién y aprendizaje, para Krashen la habilidad de pro-
ducir frases en una lengua extranjera se debe a la compe-
tencia adquirida el sistema de adquisicion es el iniciador
enunciado, mientras que el sistema de aprendizaje reali-
za el papel del monitor. Para Krashen el monitor solo en-
trara en accién si dos condiciones basicas se encuentran
presentes: El hablante necesita querer corregirse y El ha-
blante debe conocer las reglas» (REvEs E. 2021: parr. 4).
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Lo cual permite ese discurso mas fluido, y entendible para la
otra persona que es receptora del mensaje emitido. Como lo dice
su nombre., hay un orden en su estructura gramatical de una se-
gunda lengua extranjera, asemejandose a las que existen en la
lengua materna, sin embargo, ni la lengua materna, ni la lengua
extranjera tendran esa similitud en su orden gramatical.

Otra hipétesis es la del filtro afectivo, en esta se implica el
proceso de la adquisicion y el aprendizaje de una segunda len-
gua, lo cual se enfatizan las afectivas, como lo son: la motiva-
cion, la auto- confianza y la ansiedad, lo cual, al brindarle mo-
tivacion al alumno, aumenta la adquisiciéon de un segundo idio-
ma, en cierta parte aqui se ve involucrado el docente empeniando
un mejor papel de filtro afectivo, sin duda alguna Krashen hizo
grandes aportaciones en su teoria e hipdtesis.

Por otra parte, tenemos a Merrill Swain propuso del output
comprensible, ligado con la idea de Krashen si teoria propone
que para que el estudiante adquiera otro idioma, él también debe
producir algo, ya sea oral o escrito y que sea entendible, no ne-
cesariamente debe ser perfecta porque es l6gico que el estudian-
te tendra errores, y juega el feel back head siendo el interlocutor
pieza clave en este proceso:

«Asi mismo, desde la perspectiva interaccionista se sos-
tiene que la produccion oral (y no sélo la comprension de
los mensajes) es un elemento esencial en el aprendizaje de
una segunda lengua. Swain (1985,1995) atribuye a la pro-
duccién los siguientes efectos: * Ayuda al aprendiz a no-
tar las lagunas que hay entre lo que quiere decir y lo que
sabe decir, lo cual le puede ayudar a advertir lo que no
sabe, o lo que sabe parcialmente. * Ayuda al aprendiz a
formular y verificar sus hipétesis sobre el funcionamien-
to de la lengua. Asf, los aprendices al hablar pueden com-
probar si su idea sobre el funcionamiento de la lengua
meta es eficaz o no, en cuyo caso pueden introducir mo-
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dificaciones. * Favorece la reflexién consciente sobre la
lengua o actividad metalingiiistica, de modo que durante
las actividades de produccién los aprendices, no sélo for-
mulan sus hipétesis, sino que se pueden conversar sobre
ellas utilizando la lengua como instrumento de reflexién»
(Escosar C. 2001: 7-8).

El comprender y emitir mensajes no solo hace esa comuni-
cacion, creando la produccion de mensajes entendibles y que la
atencion de los estudiantes surge el interés para aprender una
segunda lengua, para Chaudron en 2000, nos menciona el gran
avance y proceso en la que se ha introducido al mundo el idioma
inglés, por lo cual se indica que los estudiantes obtienen mejores
resultados cuando hay atencion en las actividades de aprendiza-
je por los docentes, en la enseflanza adecuada hacia la comunica-
cién significativa, lograndose por técnicas pedagdgicas adecua-
das a su nivel de aprendizaje.

Ahora bien, analizando, Krashen se preocupaba por la cons-
truccion de los mensajes, Van Patten, utiliza desde su postura
cognitiva analizando el input, y esto quiere decir como los alum-
nos tienen esa capacidad de procesas de manera mas facil, de
reconocer ciertas caracteristicas lingtiisticas, ya sea pronuncia-
cion, gramadtica y/o sintaxis, y asi aprenden del input, brindan-
dole al estudiante por medio del procesamiento del input, siendo
un procesamiento implicito que adquieren con el procesamien-
to del input, poniéndola en prictica en una situacién comunica-
tiva en tiempo real, lo cual el input no sirve si es algo que se me-
moriza o repite:

«Van Patten, por su parte, analiza desde una pers-
pectiva cognitiva el papel que el input juega en la
adquisicion de una segunda lengua. Mientras que
Krashen se preocupa meramente por la compren-
sién de los mensajes, Van Patten pone el acento en
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el control de la atencién durante el proceso de com-
prension y explica que la capacidad de atencion de
los aprendices es limitada. Los aprendices, en un
primer estadio, prestan atencion preferente al signi-
ficado y s6lo son capaces de fijarse en aspectos for-
males cuando el significado no ofrece problemas.
Ademas, un aprendiz no es capaz de procesar un as-
pecto puramente formal de la lengua (por ejemplo,
la —s de tercera persona, en inglés), hasta que el con-
tenido comunicativo del mensaje no ofrece dificul-
tad, y consecuentemente, el aprendiz no utiliza ape-
nas recursos de su capacidad de atencién en el pro-
cesamiento del contenido» (EscoBar C. 2001: 6).

Por otra parte, Skinner se centra en el conductismo median-
te la conducta de los individuos, condicionados por el entorno,
su teoria sobre el lenguaje, pues es base de los humanos por me-
canismo, por medio de la imitacién, mediante situaciones o ac-
ciones.

El vocabulario y la gramatica se hace por medio del condi-
cionamiento operante, la recopilacién de enunciados gramatical-
mente que obtendra por medio de su entonto, agregando nue-
vas palabras en el vocabulario, mediante la formulacion de pre-
guntas y respuestas, castigando las formas inadecuadas del len-
guaje, como lo es enunciados gramaticales y palabras obscenas
con el desarrollo del lenguaje depende de los estimulos externos:
«Aquellos que no conocen los conceptos fundamentales pro-
puestos por Skinner como elementos de una ciencia de la con-
ducta se convencieron de que los planteamientos de Skinner no
s6lo eran fallidos para tratar con la conducta verbal, sino con la
conducta humana en general» (PENA-CORREAL T. - RoBayo-Cas-
TRO B. 2077: 655).

Esto quiere decir que Skinner se centré mas en el comporta-
miento humano mediante estimulos externos, la cual se adquie-
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re mediante la repeticion y estimulacién, dando una sefial la cual
produce una respuesta y esta respuesta es la reaccion a este esti-
mulo. Es por ello que esta teoria se basa en eso, enfatizando que
una accién tiene consecuencias (buenas o malas), lo cual se diri-
ge en el conductismo, que se dirige a cosas buenas un premio, a
cosas malas un castigo, lo cual en el lenguaje se basa en la etapa
preverbal, cuando se anima a un bebe a emitir o decir sonidos.

Para poder entender el desencuentro que es importante para
poder adquirir en idioma inglés y hablarlo sin dificultad, ante las
practicas tradicionalistas se necesita de estrategias comunicativas
basadas en la oralidad.

Para el desarrollo de la competencia comunicativa se basa en
la ensefianza aprendizaje de una manera didéctica en donde se
fomentan la adquisicion de dicha competencia en donde se con-
solidan estrategias comunicativas adecuadas para promover esa
didéctica en diferentes niveles, y dindmicas de aprendizaje como
lo es la oralidad, que es hablar, conversar, y estrategias did4cti-
cas para su desarrollo en la expresion oral para el aprendizaje de
una segunda lengua.

Esto nos enfatiza que, en la actualidad, al ser un mundo glo-
balizado se hace indispensable incorporar otros idiomas al siste-
ma educativo, asi como elementos estratégicos para su aprendi-
zaje, lo cual favoreceri las situaciones didacticas para aterrizar en
los objetivos, para que los alumnos sean capaces de expresar de
manera oral sus necesidades, sentimientos y deseos de una mane-
ra creativa y autonoma.

Se comienza analizando el concepto de estrategia, pues para
Tobon «En un sentido contemporineo, o los métodos, en un
sentido mds tradicional o clasico, se propone definir, ante todo
un 7odus operandi, esto es una manera de hacer, de proceder»
(ToBON S. 2004: 4).

Es por ello por lo que se trata de una competencia que permi-
te logros mediante operaciones concretas, mediante principios

203



MARIA YANET GOMEZ BONILLA, ROSA ELIDA ROSALES NIEVES

estratégicos. Ahora bien, en la comunicacion es un conjunto de
reglas establecidas que posee el hablante por medio de la actua-
cion que la pone en escena: «Si se tomase en cuenta, esta vez no
la relacion entre lengua y habla, como punto de partida del len-
guaje en tanto facultad universal, es posible plantear la compe-
tencia en otro nivel como algo congénito, innato, no aprendido,
tanto el individuo como en la sociedad» (TOBON S. 2004: 5).

Con esto la comunicacién permite el intercambio con otros
individuos, es por ello que por medio de las estrategias se entien-
den por un conjunto de técnicas bien desarrolladas para transmi-
tir, compartir y difundir informacién de manera entendible; sin
embargo, las estrategias deben ser aplicadas por docentes, estu-
diantes y familia, estd nos ayuda a mantener el progreso de en-
seflanza y aprendizaje, siendo un proceso para adoptar nuevos
pensamientos, conductas e incluso comportamientos, mediante
técnica y procedimientos, para mantener la atencién mediante
actividades ladicas.

A continuacion, se mencionan diferentes estrategias comuni-
cativas que permiten el desarrollo de la oralidad en el idioma in-
glés por medio de la interpretacion, comprension, sintaxis y se-
mantica en el uso de la lengua es importante entender que el
lenguaje es un instrumento que usamos desde temprana edad,
la cual permite organizar pensamientos para razonar las accio-
nes, siendo un instrumento cultural; por lo tanto, son “exposi-
cién oral”, pues en ella se transmite informacion y reflexion fren-
te a un conjunto de personas, teniendo ventajas en la conflanza, y
en el manejo apropiado a del espacio fisico, cabe senalar que au-
menta su autoestima.

Como principal encuentro en la Oralidad es que es un medio
de comunicacion en la cual se expresan emociones, sentimientos
y necesidades, es transmisor de ideas hacia dos o mas individuos
realizando un discurso:
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«La oralidad es el primer sistema comunicativo que ad-
quiere el individuo dentro de esa actividad semiética
compleja que es la produccién textual y discursiva. Es la
primera experiencia interactiva porque surge con la vida
y se repite cada vez que nace un nifio o una nifia. Gracias
a ella el ser humano se diferencia de los animales y lo hace
desde el punto de vista verbal, cognitivo, neurolingtiisti-
ca y semidtico, pero con el anadido de las tecnologias, el
hombre se diferencia atin mas, y por eso, se han creado
una serie de ‘herramientas’ de la informacién y de la co-
municacién que otros seres vivos no son capaces de utili-
zar» (MosTACERO R. 2004: 54).

«Por otra parte, en contexto a la oralidad dentro del sis-
tema comunicativo, es el adquirir que obtendra cada per-
sona, en la cual se aprende de manera interactiva, por-
que como es bien sabido, la comunicacién es la interac-
cién de ideas que se emite a receptor. Integracion de cé-
digos, se emplea no solo medios lingiiisticos para cons-
truir el texto, sino también elementos paralingiiisticos,
como los rasgos suprasegmentales (la entonacién, el rit-
mo del habla, el tono de voz, las pausas, etc.), los ele-
mentos cinéticos 1 y los elementos proxémicos 2» (Ru-
BIO 2005: parr. 2).

Por su parte la lingliistica se basa en la estructuracion del len-
guaje, la cual hace comprensible por medio de sus reglas la co-
municacion de lo que se quiere dar a decir, por lo que lo convier-
te en una necesidad social, la cual se ve implementada a ensefnian-
za de las lenguas y el habla:

«La Lingiistica es la disciplina cientifica que investiga el
origen, la evolucion y la estructura del lenguaje, a fin de
deducir las leyes que rigen las lenguas (antiguas y moder-
nas). Asi, la Lingiiistica estudia las estructuras fundamen-
tales del lenguaje humano, sus variaciones a través de to-
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das las familias de lenguas (las cuales también identifica
y clasifica) y las condiciones que hacen posible la com-
prensién y la comunicacién por medio de la lengua na-
tural. Como toda ciencia, la Lingiiistica cuenta con pro-
puestas tedricas, métodos de andlisis y dominios de estu-
dio que le son propios. No obstante, la Lingiiistica es una
ciencia pluridisciplinaria, caracterizada por una gran ri-
queza epistemolégica a la hora de abordar el fenémeno
del lenguaje» (INSTITUTO DE INVESTIGACIONES LINGUISTI-
cAS. 2016: parr. 1).

Dentro de la lingtiistica existen caracteristicas estructurales,
tales como la fonética, fonologia, morfologia, la sintaxis, la se-
mantica, la pragmatica y el andlisis del discurso. Si bien es cierto,
la fonética es quien estudia las propiedades fisicas del sonido en
la produccién del habla o en su percepcién:

«Por otra parte, la fonologia se concentra en las propie-
dades abstractas de los sonidos del lenguaje y las leyes
que rigen su combinatoria.

e La morfologia por su parte analiza la formacion de pa-
labras a partir de elementos menores portadores de sen-
tido.

e La sintaxis se concentra en el orden de las palabras en
la frase, teniendo en cuenta sus limites y la produccién
de sentido.

® La semdntica investiga el sentido de las palabras (se-
mantica 1éxica) y cémo se combinan para producir sen-
tido.

e Pragmatica y el anélisis del discurso se focaliza en el uso
del lenguaje en conjuntos linglisticos coherentes mayo-
res que la frase» (INI. 2016: ar.11).

La oralidad lingtiistica a grandes rasgos permite esa comu-
nicacion oral entre dos o mas individuos, en la cual se articula
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por medio de la comunicacion, se trasmiten necesidades, deseos
y sentimientos, al articular se enlazan a oraciones estructuradas
con palabras que emitimos por medio de sonidos, que dan el sig-
nificado de lo que se quiere decir, a lo que también nos arroja a
la manera de pronunciar adecuadamente para que esta sea en-
tendible.

Un encuentro claro dentro de la oralidad en una segunda len-
gua es la adquisicion de una articulacion clara, pues al estar cons-
ciente de las palabras para que esta se entienda al articular para
saber lo que se dice, una palabra mas empleada, cambia el sig-
nificado o contexto de lo que se dice, por lo que el pronunciar
bien, entra en juego con la articulacion, pues si se hace correcta-
mente llegan de manera precisa los mensajes que se quiere dar a
entender:

«La articulacién es el proceso por el que el sonido, que
se ha generado en las cuerdas vocales, se modifica por
efecto de los movimientos de los érganos articuladores,
que alteran la resonancia del sonido en las cavidades su-
pragléticas: la cavidad oral y la cavidad nasal. Es decir,
una vez que el sonido ha atravesado las cuerdas voca-
les, los 6rganos moviles o articuladores activos de la boca
modifican este sonido en su salida al exterior. Asi, los la-
bios, la mandibula, el velo (parte blanda del paladar),
la Givula (comtnmente campanilla) y la lengua se mueven
y sus distintas posiciones son las responsables de generar
los casi 150 sonidos diferentes que podemos crear en las
lenguas del mundo» (Poro 2016: ).

Como se ha mencionado anteriormente la articulacion es el
sonido que se emite a través de las cuerdas vocales, esta dan-
do sentido a las palabras por medio del mensaje que se trans-
mite, para que lo que se dice tenga impacto al hablar, tenien-
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do una buena articulacion por medio de ejercicios que ayuden
a lo mismo.

Por otra parte, el uso preciso de palabras, ensenadas por el
docente dentro del aula para el encuentro del idioma inglés en la
oralidad, permite comunicar lo que se quiere decir, se debe va-
lorar el conocimiento del lenguaje, que incluye vocabulario, es-
tructura, la manera de cémo se emplea en un uso coloquial, en
un uso laboral hasta en un uso académico, que integre esa inte-
raccion congruente y entendible.

La palabra es muy importante para dar a entender lo que se
quiere decir y comunicar por medio de la oralidad, valorando la
secuencia, la 16gica y el pensamiento estructural de la palabra,
cabe mencionar que a cada palabra se le atribuye un significa-
do, y al hacer uso de la palabra esta debe contar con reglas, de
las cuales son tanto escritas como habladas, y aun asi tiene reglas
gramaticales y ortograficas, que como antes mencionado, cuen-
tan con una légica, y estructura coherentes para expresar lo que
se quiere comunicar: «En este sentido, el lenguaje esta determi-
nado por el espacio o el lugar que ocupa. Esto debido a que son
los seres humanos quienes le dan el uso, ya sea adecuado o inade-
cuado, dependiendo de la necesidad de lo que se quiere comuni-
car y la esfera social en que nos encontremos» (D1az E. 2017: ).

Cada palabra tiene diferentes significados, aun siendo la mis-
ma palabra, por lo que se debe entender el contexto de lo que se
quiere decir, ser conscientes de la estructura del tiempo verbal
que se va a usat, y el verbo que se va a emplear para decir dicha
accion a ejecutar, la palabra y su uso es un mundo inmerso en en-
riquecer el contexto del significado que se quiere dar a las accio-
nes. Es por ello por lo que debe tener una légica y una razon de
ser y emplear, pues, un mal empleo de tan solo una palabra cam-
bia el contexto de la finalidad de esta, el uso de la palabra permi-
te a esa interaccion oral con los demds individuos que seran re-
ceptores del mensaje.
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La construccion correcta de oraciones permite razonar de
manera coherente y precisa para emitir mensajes orales, lo cual
como encuentro permite darles sentido a las palabras siendo en-
tendida y comprendida. Su construccion va desde lo oral hasta lo
escrito, pues en ella se transmite contextos amplios de la lengua
para dar significado a dicha oracién empleada, y debe cumplir
con un sentido completo para que sea comprendida de lo que se
va a transmitir, y en la oralidad se debe poseer la entonacién ade-
cuada y propia, siendo esta la figura tonal, la cual permite dife-
renciar la intencién del hablante, de manera aseverativa, interro-
gativa y exclamativa y asi estas actitudes de hablantes lo hace mas
referente al momento de emplearlo en el habla:

«El concepto de oracion sélo es aceptable y nece-
sario cuando se equipara al de frase (‘secuencia ca-
racterizada por la presencia de un elemento mds sus
términos subordinados’ 11). Por consiguiente, para
este autor la oracion es equivalente o variante con-
textual de la frase verbal, tomada ésta tltima en el
mismo sentido en que nosotros tomamos el de Sin-
tagma Verbal» (OrpoNEZ E. 1984: 269).

Este autor tiene un enfoque estricto en el uso de la oracion
y su estructuracion, pues esta es la unidad maxima con sentido
propio y autonomia sintactica, junto con entonacion propia, es
por ello que se deben organizar la oraciones, teniendo un esque-
ma y orden en su estructura, a lo que se le llama analisis sint4c-
tico de oraciones, con lo que se habla de la sintaxis , la cual lle-
va el ordenamiento siendo de la oraciones la parte de la gramati-
ca que se encarga de estudiar la relacion de las palabra entre las
oraciones.

Como encuentro para adquirir una buena fluidez oral en el
idioma inglés, es el reconocimiento de la estructura, para comen-
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zar este apartado es de suma importancia volver a tocar el tema
de lenguaje, pues con ella se abre el preambulo para reconocer
la estructura gramatical de cualquier idioma, que permite esa co-
municacion legible, lo cual se demuestra oralmente brindado las
percepciones que tiene cada persona.

Para poder reconocer la estructura, previamente se debe te-
ner el idioma, sea cual sea, todo idioma tiene una estructura para
comunicar ideas plasmadas o emitidas, estas se consideran de 16-
gica que van a su vez con verbos que emanan de la accion princi-
pal para darle sentido a la oracién, es por ello que todos los sub-
temas vistos anteriormente van ligados unos entre si para emitir
mensajes por canales comunicativos que dirijan a ese reconoci-
miento de ideas estructuradas.

El reconocimiento estructural es el mensaje que se piensa dar
y comunicar, se estructura ese lenguaje para que el humano lo ac-
tle, con reglas ya previas. Para constituir esa relacion estructural
se debe tener en cuenta que en su desarrollo se adquieren dife-
rentes dreas como lo son: el drea sintactica, semantica y la prag-
matica, la que mas predomina es la sintaxis, ya que, dependien-
te del pais, el lenguaje tiene reglas gramaticales que se van trans-
formando.

Finalmente es importante entender la gramatica (cognados).
Pues, un cognado es una palabra que suena, y se ve igual o si-
milar y tiene el mismo significado que otra palabra en otro idio-
ma, estas también suenan y se ven igual, o similar a nuestra len-
gua madre.

Los cognados facilitan el aprendizaje porque se asemejan y
se relaciona con palabras que ya se conocen, permitiendo am-
pliar el vocabulario de cualquier idioma, ya que estas son igua-
les en su deletreo y significado con algunas discrepancias, la pro-
nunciacion debe ser correcta ya que se puede captar de manera
inmediata:
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«Todo cognado presenta dos aspectos para los estudian-

tes de estas dos lenguas: (1) su forma u ortografia y (2)
su significado o sentido. Para lo primero, el DRAE dice:
&quot;adj. Gram. Emparentado morfolégicamente&-
quot; y para lo segundo: &quot;m.y f. Pariente por cog-
nacién.&quot; Cuando esos dos aspectos del cognado en
un idioma coinciden con los de otra lengua, se facilita
mucho la tarea de los estudiantes y traductores de esa
otra lengua, aunque a la larga puedan resultar algo abu-
rridos» (PNa C. 2011: 2).

Dentro de los cognados entra la gramatica y la estructura-
cion, ya que en ellas se ven identificadas la clasificacion de sus
categorias de dichos cognados de su origen comun, las cuéles
van teniendo su complejidad. Este tema de investigacion toma
en cuenta los cognados como ese aprendizaje asociado y facil de
detectar en cualquier otro idioma, en el cual se debe desarro-
llar la pronunciacién, el significado y la competencia lingiiistica y
comunicativa de cualquier otro idioma mediante el vocabulario
para el desarrollo de nuevas palabras, lo cual permite esa rapidez
de aprender otro idioma por su similitud:

«El reconocer nuevas palabras motiva a los alumnos a
aprender otro idioma, facilitando su entendimiento, los
cognados tiene reglas que ayudan a identificar palabras
que probablemente son cognados. [Un cognado es] una
palabra igual o parecida y tiene el mismo significado en
ambos idiomas» (GOMEZ S. 2020: 74).

Es de gran importancia entender que hay dos tipos de cogna-
dos, en especial identificar que los falsos cognados es que la pa-
labra se ve igual, pero tiene diferente significado. Para que exis-
tan cognados falsos deben existir cognados reales, esto siendo
que los cognados tienen ese origen etimoldgico, pero con distin-
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ta evolucion fonética, estas palabras comparten significado, y tie-
nen ortografia muy semejante a otros idiomas. Ahora bien, para
concluir, los cognados falsos suelen dar una pose de parecerse
a un cognado identificable pero no lo es, sonando muy similar,
pero con significado diferente.

Por su parte el ritmo debe ser de manera fluida, con sus debi-
das pausas para dar a entender el mensaje, asi también emplear
el volumen adecuado al hablar, y la velocidad también es impor-
tante para que el mensaje sea entendible.

El volumen juega un papel importante en este apartado, ya
que percibe el mensaje, el volumen se emplea para enfatizar re-
gular o altera un proceso de comunicacion, en el volumen se me-
ten las pausas adecuadas para llevar el ritmo de lo que se trans-
mite en la oralidad, se interpretan de manera positiva o/y nega-
tiva y el timbre, con enfoque totalmente oral distingue los soni-
dos, se caracteristica propia de cada ruido, hasta el timbre de la
persona que lo emplea.

La entonacion se adentra en la comunicaciéon mediante el ha-
bla, esta debe de tener una entonaciéon adecuada para no perder
el sentido de lo que se va a transmitir, y por ende le brinda sen-
tido a lo que se dice, si bien es cierto, el tono o entonacién es la
altura o frecuencia del sonido que se emite o pronuncia con sus
debidas variaciones dentro de las silabas, siendo de forma esen-
cial en la comunicacion, dando sentido a las palabras por medio
de la entonacion o el tono, esta entonacion depende del idioma,
ya que da esa pauta a la comunicacion de manera inconsciente:

«Al pronunciar una frase esta suena en cémo lo quieres
expresar, captando el interés con sus altas y bajas, enfa-
tizando para darle significado a las palabras y oraciones,
mediante la fuerza y el tono o entonacién por medio de
las silabas o frases, gestando por elementos, que son pro-
ducto de la entonacién. El acento, el ritmo y la entona-
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cién, que a2 menudo se quedan para las tltimas lecciones
en los manuales de fonética, y que muchas veces ni si-
quiera se explican porque no parecen tan importantes,
en realidad constituyen los elementos mds importantes

del habla, y su ensefianza debe considerarse prioritaria»
(Ramos A. 2008: 22).

Incluyendo los sonidos propios de un idioma, mediante la or-
ganizacion del habla, si no hay entonacion, ritmo ni acento, sim-
plemente las oraciones serian planas, aburridas y sin sentido, es-
tas deben ir acompanadas de estos elementos que permitan darle
el significado de lo que ese va a expresar. Es por ello por lo que
la comunicacion es vital al hablar de lo que se quiere transmitir,
la entonacion le brinda ese atractivo oral mediante la pronuncia-
cién ayudando al cerebro a captar el menaje que se quiere dar.

Finalmente, como encuentro de este desarrollo de la compe-
tencia comunicativa basada en la oralidad en una segunda lengua
(inglés) es la fluidez verbal esta es indispensable para una buena
comunicacion, es saber utilizar las palabras de manera natural y
continua, de esta forma deben fluir las palabras al comunicar un
mensaje, en lingtiistica la fluidez es la capacidad de un hablan-
te de expresarse correctamente con cierta facilidad y espontanei-
dad tanto en su idioma como en una lengua extranjera:

«La fluidez automatica, se refiere a ‘the smooth and ra-
pid production of utterances, without undue hesitations
and pauses, that results from constant use and repetiti-
ve practice’ (la produccién rapida y sin complicacién de
enunciados, sin vacilaciones excesivas ni pausas, que re-
sultan de un uso constante y de una practica repetitiva»
(GarsoNTON E. - SEGALOWITZ N. 2005: 326).

Ahora bien, la pronunciacion es la buena produccion de soni-
dos del idioma, sea cual sea, el gesticular debidamente, posicio-
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nar correctamente la lengua, la mandibula para emitir la pronun-
ciacion correcta para dar el mensaje:

«A diferencia del acento, la pronunciacién es importan-
tisima de y hay que comenzar a trabajarla desde el mo-
mento mismo de empezar a aprender. Es necesario saber
cémo se pronuncian cada letra y cada combinacion de le-
tras, saber si hay diferentes silabas acentuadas (esto es su-
mamente importante en espafol, algo menos en inglés y
para nada en francés)» (Pauro C. 2018: parr. 7).

Si bien es cierto, la pronunciacion es algo que se va apren-
diendo y esta se va adquiriendo; se mantiene una buena diccién
del habla para que el mensaje sea entendible. Las palabras se
pueden llegar a parecer, habiendo pequefas discrepancias en
su significado, mediante su fonologia, para transmitir lo que se
quiera decir.

Para concluir es importante entender que la oralidad es un
instrumento de comunicacion, la cual permite expresar ideas y
sentimientos. Permite a su vez introducirse en la sociedad, en la
cual consta de aportar ideas, opiniones, desacuerdos, conversa-
ciones fluidas, por medio de una comunicacion eficaz y eficiente
para lograr compartir lo que se piensa. Por otra parte, el docente
deberd contar con el perfil, asi también debe enfocarse al logro
de habilidades y deberi planificar sus clases por medio de prac-
ticas innovadoras, con una dindmica de motivacién y el docente
se comprometera a estar en constante actualizacion para su ade-
cuada ensefianza.
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EXPERIENCIAS DOCENTES SOBRE EL REENCUENTRO
PRESENCIAL CON LOS ESTUDIANTES PARA PROPICIAR
APRENDIZAJES FUNDAMENTALES DESDE EL MODELO
EDUCATIVO HIBRIDO

Rosa Morales Palma
C. E. Pdte. Gustavo Diaz Ordaz

1. INTRODUCCION

Trabajar en un Centro Escolar que incluye 4 niveles educa-
tivos, desde Preescolar, Primaria, Secundaria y Bachillerato, en
los turnos matutino y vespertino, resulté una gran oportunidad
para conocer la experiencia de los docentes frente al regreso pre-
sencial en la escuela, permiti6 recabar su percepcion y constatar
c6mo una misma experiencia tiene sus propias tonalidades con
base al contexto escolar, situacién econdmica, tipos de familia y
capacidades de aprendizaje de los estudiantes de acuerdo al ni-
vel educativo que cursa.

En el siguiente trabajo se muestran las experiencias de los
educadores después del regreso presencial a la escuela, a partir
de las cuales se identificaron 3 dimensiones prioritarias a aten-
der: la socioemocional, la didactica-pedagdgica y la ética del cui-
dado. Lo anterior sirvié de referente para construir una propues-
ta educativa acorde a los tiempos que se viven. Un regreso a la es-
cuela sin haber cesado la pandemia, con grandes contrastes so-
ciales, profundas desigualdades econémicas, con una comuni-
dad estudiantil transformada y necesitada de nuevas formas de
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ensefnar porque su forma de aprender también cambié. Dicha
propuesta educativa plantea 3 aspectos fundamentales:

® Una renovada visién didactico-pedagdgica para construir el
aprendizaje basado en la perspectiva dialdgica. «El posicio-
namiento pedagdgico de la ensefianza de la oralidad emerge
desde los espacios comunicativos intencionados que privile-
gian la dialogicidad a diferencia de los objetivos curriculares
que promueven una oralidad centrada en la memoria, limi-
tando la reflexion y el potencial cognitivo y critico que con-
lleva la interaccién» (HERNANDEZ-CAPERA S. M. - GOMEZ-Las-
so D. E. 2020).

® A la escuela como comunidad, aquel espacio fisico y social,
donde el estudiante genera vinculos y se solidariza, se com-
promete y une con alguien totalmente ajeno a €l o ella:

«La escuela como punto de encuentro central de la co-

munidad para aprender. Construir sentido de comuni-
dad, como refugio, salir del hastio, aburrimiento y mie-
do, para involucrarse a hacer entre todos/as. Hacer de la
escuela un refugio de un afuera que hoy resulta amena-
zante es invitar a la comunidad educativa a ser parte de
esta nueva etapa. Nos sentimos seguros si hacemos algo,
si somos parte, si somos grupo, si aquello que vivimos nos
permite ser parte de la reconstruccion. Porque después
o mientras tanto sera reconstruyéndonos la oportunidad
para hacer de la escuela mas que nunca un espacio de en-
cuentro con los otros, donde el desafio sera comprender
que ese otro soy yo y que juntos sentiremos que no esta-
mos solos, que somos parte de un todo que siempre sera
mejor que las partes» (WEIcH G. 2020).

La “Educabilidad” que establece los factores determinantes
para el aprendizaje a pesar de la pobreza y representa el obstacu-
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lo primordial para evitar que cada estudiante que no regresa a la
escuela se enliste en las filas de la delincuencia:

«La educabilidad no se asocia con las potencialidades y
capacidades invididuales, sino precisamente con los ins-
trumentos necesarios para posibilitar el desarrollo edu-
catvo. Dicho de otro modo, a pesar de que todo el mun-
do sea potencialmente educable, el contexto social, fami-
liar y escolar, juegan un papel clave en el desarrollo o im-
pedimento de esta potencialidad, en la medida en que in-
fluye en la posibilidad de adquirir el conjunto de recur-
sos, aptitudes y predisposiciones necesarias para el desa-
rrollo de las practicas educativas» (BONAL X. — TARABI-
NI A. 2013:72-73).

2. DESARROLLO ESTADO DE LA SITUACION

Para el regreso presencial a las aulas hubo todo un proceso de
analisis, socializacion, planeacion, organizacion, ejecucion, eva-
luacion y replanteamiento de los protocolos que se implementa-
rian para garantizar la seguridad en la escuela. Se tenia un propé-
sito en comun, lograr el regreso presencial y no tener que cerrar
la escuela al poco tiempo de haberla abierto porque la situacion
social, emocional, did4ctico — pedagdgica y/o de salud, rebasara
el plan de accion que se disefi6 de acuerdo con el contexto; con-
siderando a las 363 personas que laboran en el Centro Escolar y
los 5423 estudiantes que conforman la matricula en el presente
Ciclo Escolar 2021-2022.

La Subdireccién General Académica centrd sus esfuerzos
para conocer la experiencia de los directivos y docentes frente a
la presencialidad e identificar sus necesidades para acompanar-
los y orientarlos frente al nuevo reto. Razon por la cual se instru-
ment6 una encuesta, con una sola pregunta: ¢cual fue su expe-
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riencia docente sobre el reencuentro presencial con los estudian-
tes; para propiciar aprendizajes fundamentales desde el Mode-
lo Educativo Hibrido (MEH)? Los hallazgos se tornaron en tres
dimensiones: socioemocional, lo didactico-pedagdgico y la ética
del cuidado.

En lo socioemocional los docentes de Preescolar, Primaria,
Secundaria y Bachillerato coincidieron con emociones contras-
tantes frente al regreso. Expresaron su profundo agradecimiento
por estar de vuelta en la escuela, felicidad porque reconocieron a
los estudiantes con grandes cambios fisicos y emocionales y mo-
tivacion por volver a ensefiar a los alumnos a quienes percibieron
entusiasmados por el regreso presencial. El contraste, educado-
res con miedo al contagio, temor frente a las experiencias vividas
en cada familia de los estudiantes, estresados frente al inminen-
te rezago educativo y preocupados por aquellos alumnos que no
tuvieron conectividad durante el Ciclo Escolar a distancia y que
tampoco se habian presentado hasta ese momento.

En lo didactico-pedagégico los docentes de Primaria, Secun-
daria y Bachillerato compartieron la urgencia de aprender nue-
vas formas de ensefar, a una poblaciéon de estudiantes que evi-
dentemente se habia transformado. Del trayecto de la educacion
presencial, a distancia y ahora en el hibrido, después de un con-
finamiento por la pandemia, de profundas desigualdades y fren-
te a pérdidas irreparables no podria ser la misma. Reconocieron
una realidad latente. Los estudiantes aprenden de manera dife-
rente y no pueden ni deben obviar dicha circunstancia.

A través de la encuesta también se observaron dudas respecto
al funcionamiento del Modelo Educativo Hibrido (MEH), des-
conocian las acciones especificas para el momento presencial y el
trabajo a distancia, cémo se promoveria el autoaprendizaje, algu-
nos crefan que era un tercer momento.

Compartieron las bondades de trabajar con grupos reduci-
dos. Esto les permitié dar una atencion personalizada atendien-
do a la diversidad y particularidad de cada estudiante. Otro de
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los logros fue la concretizacion del trabajo colaborativo, algo que
no habian logrado y que gracias a la pandemia hoy lo ven como
prioritario frente al regreso presencial.

En la dimension de la ética del cuidado, vuelven a coincidir
docentes de Secundaria y Bachillerato. Sorprendidos gratamente
frente al nivel de responsabilidad con el que los estudiantes ejer-
cen el cuidado de la salud, atendiendo los protocolos y el empe-
flo que ponen por cumplir totalmente con los nuevos hibitos de
higiene para evitar el contagio. Se observo que los estudiantes de
Secundaria y Bachillerato se apropiaron de las consecuencias de
la emergencia sanitaria porque demuestran una gran colabora-
cién para cumplir y hacer cumplir las normas de seguridad.

Los docentes concluyen que el regreso presencial a la escuela
era necesario; no solo para lograr los aprendizajes fundamentes,
también para sanar su espiritu emocional y resignificar los lugares
publicos como lugares seguros. En la tabla 1 se encuentran gra-
ficamente las coincidencias de experiencias de los docentes para
lograr aprendizajes fundamentales por dimensién (ver Tabla 1).

En las tablas 2, 3, 4 y 5 se podra visualizar algunas de las res-
puestas de los docentes de educacion Basica y Media Superior,
se seleccionaron las respuestas representativas a lo expuesto con
anterioridad. En la figura 2 se presenta el contenido que tiene las
respuestas de 5 educadoras del nivel de Preescolar del total de 11
que contestaron la encuesta (ver Tablas 2, 3, 4).

En la tabla 3, se presenta el contenido de las respuestas de 5
docentes del nivel de Primaria de un total de 37 que contestaron
la encuesta.

En la tabla 4, se presentan las narrativas con las opiniones de
5 docentes del nivel de Secundaria de un total de 56 que contes-
taron la encuesta.

La tabla 5, presenta el contenido tiene las respuestas de 5 do-
centes del nivel de Bachillerato de un total de 34 que contesta-
ron la encuesta.
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Tabla 1. Experiencias docentes frente al regreso presencia.

Fuente: Elaboracién propia.
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¢Cual fue su experiencia docente sobre el re-
. encuentro presencial con los estudiantes; para

Nivel . S

propiciar aprendizajes fundamentales desde el

Modelo Educativo Hibrido?

En este MEH he observado mas detalladamente el
trabajo de mis pequenos que asisten, sus fortalezas
y oportunidades, me permite trabajar de manera
personalizada en sus aprendizajes esperados. Con
los pequefios que se encuentran a distancia también
se observa el trabajo que el padre de familia est4 te-
niendo con su hijo y con su servidora para rescatar
y mejorar sus aprendizajes, existe el compromiso de
ambas partes, aunque también es vilido mencionar
que algunos papas no han reportado evidencias de
los trabajos que realizan sus hijos en casa y no tene-
mos la certeza de cémo se encuentran.

Preescolar

Sigue siendo complicada ya que existe poca asisten-
cia de los aprendientes y se sigue trabajando también
a distancia revisando tareas, comentarios o dudas.
Preescolar  Serfa importante valorar y vincular las sesiones de
clase de manera presencial y a distancia para que no
exista rezago educativo y los nifios no se sientan tris-
tes porque no nos ven.

Es fundamental la presencialidad porque existe con-
tacto directo con el aprendiente. Es el espacio idéneo
Preescolar  para observar directamente los avances y conocer sus
experiencias para entender porque llegan enojados,
tristes, demasiado inquietos y a veces hasta groseros.

Una nueva realidad, desarrollando las actividades del
plan de aprendiente, correspondiente a los de asis-
Preescolar  tencia presencial para su nivelacién. Preocupante el
constatar que el nivel de madurez que debieron lo-
grar para alcanzar los aprendizajes no se logré.
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5  Preescolar

Es buena, se esta teniendo comunicacién con los
alumnos que el Ciclo Escolar pasado no estuvo tra-
bajando de manera frecuente.

Sin embargo; considero también no se esta atendien-
do al 100% a los alumnos que optaron por seguir a
distancia y esos nifilos me preocupan mucho.

Tabla 2. Opiniones de las docentes de preescolar en el regreso presencial.
Fuente: Elaboracién propia.

#  Nivel

¢Cudl fue su experiencia docente sobre el reencuen-
tro presencial con los estudiantes; para propiciar
aprendizajes fundamentales desde el Modelo Educa-
tivo Hibrido?

1 Primaria

Preocupada porque se planearan actividades para
alumnos que decidan no presentarse y que son los
mismos que no tuvieron conectividad, se quedan
solos, al cuidado de abuelitos o vecinos, pero no los
acompafan para estudiar, ellos son mi mayor preo-
cupacion.

2 Primaria

Las primeras semanas fueron de incertidumbre, pri-
mero porque no sabiamos cémo ibamos a planear por
la division del grupo.

Después por los alumnos a distancia sin conectivi-
dad, sin atencién adecuada por parte de sus padres
porque tienen que salir a trabajar.

Por ultimo, los que se presentan y ya conocen los
protocolos no los cumplen adecuadamente olvidan
su cubrebocas y eso llega a veces a crear ansiedad a
otros alumnos.
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El Modelo Educativo Hibrido del Estado de Puebla
ha sido, sin lugar a duda, un éxito rotundo desde
cualquier punto de analisis. Tengo colegas en otras
entidades federativas de la Reptiblica Mexicana vy,
sin afdn de ofender su organizacion, en nuestro Es-
tado las cosas estdn saliendo de forma extraordinaria,
gracias a que estamos muy bien conducidos por las
autoridades educativas, lo cual desemboca en que en
Puebla el promedio de asistencia presencial es muy
alto. Los aprendientes, desde el primer dia de clases,
llegaron motivados a las aulas que previamente los
docentes habiamos preparado para ellos, cumpliendo
todos los protocolos de seguridad correspondientes.
Nada, absolutamente nada, puede sustituir la sociali-
zacién humana directa con los pares, ni la interaccién
docente-alumno en la imparticién de conocimientos,
ni mucho menos, la figura de una escuela, que bajo
ningin motivo es lo mismo “a distancia”. Era com-
pletamente insostenible que se continuara con el Mo-
delo Educativo a Distancia, ya que las consecuencias
en el aprendizaje de nuestros alumnos hubiesen sido
irreparables. La brecha de la desigualdad econémica
nos estaba ahorcando poco a poco, pues estaba de-
jando atrds a aquellos estudiantes que no contaban y
nunca contaron con dispositivos electrénicos y servi-
cio de internet. Sin duda, el reto de este nuevo Ciclo
Escolar es retomar poco a poco la nueva normalidad,
y en un futuro no muy lejano, reincorporar a todas las
nifias, nifios y adolescentes a las clases presenciales,
tal como debe ser una verdadera escuela.

Primaria

El regreso a clases me ha hecho sentir diferentes emo-
ciones, miedo, entusiasmo, con muchas ganas de vol-
ver a ensenar de manera presencial, pero con el temor
Primaria | de estar enfrentando situaciones extremas de rezago,
pero a su vez con nuevas herramientas que antes de
la pandemia no utilizaba y con esto apoyar tanto a
los nifios que trabajan en presencial como a distancia.
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5 Primaria

Es un poco complicado ya que el MEH es confuso
para los padres de familia y aunque uno trabaje ac-
tividades para fortalecer los aprendizajes esperados
con los alumnos, los dias que asisten se pierden ya
que en casa no se refuerza y esto hace que no haya
aprendizajes significativos en los alumnos.

Tabla 3. Opiniones docentes del nivel primaria en el regreso presencial
Fuente: Elaboracién propia.

# Nivel

¢Cudl fue su experiencia docente sobre el reen-
cuentro presencial con los estudiantes; para propi-
ciar aprendizajes fundamentales desde el Modelo
Educativo Hibrido?

1 Secundaria

Es muy importante el reencuentro que he tenido
con los aprendientes ya que solo habia comunica-
cién de manera virtual y hoy que tengo el gusto de
conocerlos de manera presencial y pueden comen-
tar sus dificultades que tuvieron en el aprendizaje
durante el confinamiento, esto propicia tener una
mejor perspectiva para solucionar todas sus dudas
y asi lograr un éptimo logro de los aprendizajes
esperados.

No obstante, también es muy importante no ol-
vidarme de los alumnos que estin de manera au-
ténoma y no asisten a la escuela, con ellos tengo
que ser mas empatico, més tolerante y explicar
con detalle el aprendizaje que se desea alcanzar, y
cuando decidan incorporarse al sistema presencial
no presenten un atraso tan significativo, considero
que hay una gran desventaja entre los que asisten y
los que estan a distancia.
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Es complicado por la adaptacién de alumnos y
docentes ante esta nueva modalidad de ensenanza
y aprendizaje. Los alumnos vienen de un proceso
emocional dificil, han experimentado la ansiedad,
pérdida de un familiar y problemas econémicos,
situaciones que dificultan alcanzar los aprendiza-
jes fundamentales en su totalidad. Con la dispo-
sicion del docente, la aplicacion de estrategias de
ensefianza, la empatia para con los alumnos, la vo-
luntad de aprender y el trabajo colaborativo entre
la comunidad escolar se lograra que los estudian-
tes aprendan.

Secundaria

Complicada al estar a la expectativa de lo que pa-
sara dentro de la escuela, miedo por las probabili-
dades de contagio, doble trabajo para atender a los
alumnos presenciales y los que decidieron seguir
a distancia, también al aterrizar los aprendizajes
en una modalidad hibrida ha sido estresante, pero
creo que en ese punto vamos aprendiendo en el
camino.

Secundaria
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4 Secundaria

El ver alos alumnos y estar en contacto con ellos es
muy gratificante ya qué siempre lo presencial sera
muy positivo en muchos aspectos, al momento de
ensenar, al momento de aprender, al momento de
evaluar y en el proceso del mismo, sin embargo;
me da un poco de pesar por los alumnos que es-
tan en casa y qué no reciben ya sesiones en linea.
El MEH me parece una buena propuesta; sin
embargo, la implementacién que se dio deja muy
desarmados a los alumnos que estdn en casa, tal
vez si se implementard mitad presencial y mitad en
linea serfa mds provechoso para los aprendientes.
Los docentes hemos batallado mucho en la elabo-
racién de los planes de acompafnamiento y es dificil
en una primera instancia o acercamiento poder me-
diar los grados de dificultad de las actividades y so-
bre todo que vayan acorde a lo que verdaderamen-
te se quiere lograr (aprendizajes fundamentales).
Soy muy optimista y pienso que a lo largo del ciclo
nos iremos convirtiendo en especialistas del mode-
lo y podremos lograr los aprendizajes fundamen-
tales, los docentes y los alumnos venimos con una
actitud y disposicion al trabajo en el aula y eso nos
va ayudar a lograr lo que se desea.

5  Secundaria

Iremos aprendiendo con base en la experiencia y
poco a poco vamos a ir fortaleciendo nuestra ma-
nera de adaptarnos a este nuevo modelo para el
beneficio de los alumnos.

Tabla 4. Opiniones docentes del nivel primaria en el regreso presencial
Fuente: Elaboracién propia.
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¢Cual fue su experiencia docente sobre
el reencuentro presencial con los estu-
Nivel diantes; para propiciar aprendizajes fun-
damentales desde el Modelo Educativo
Hibrido?

Era necesario para estimular los aprendi-
zajes salir de casa y regresar a las escuelas
para consolidar los saberes. Se observa
buena interaccién entre los aprendientes;
sin embargo, carecen de competencias
fundamentales como el dominio de pla-
taformas digitales, pensamiento creativo
y divergente.

Bachillerato

Ha sido una experiencia complicada debi-
do a que ha pasado mucho tiempo desde
la Gltima vez que acudieron a las aulas,
Bachillerato muchas dificultades farni.l)iares y perso-
nales debido a la situacién actual. Por
otro lado, tienen mucha disposicién para
aprender y mejorar en sus areas de opor-
tunidad.

El inicio ha sido agradable y la respuesta
de los alumnos frente a los nuevos cuida-
dos que deben implementar para preser-
var la salud y la vida ha sido cien por cien-
to responsable. Ademds de que se les nota
feliz por haber vuelto a la escuela.

Bachillerato

Considero es distante, un tanto fria, ya
que ante la actualidad de la pandemia se
Bachillerato procura respetar y seguir las medidas de
sanidad, aunado al miedo o apatia de los
estudiantes.
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Severamente dificil, en generar hay com-
promiso de los estudiantes para lograr sus
aprendizajes.

Algunos de los que asisten en el Modelo
Educativo Hibrido, estin respondiendo
mejor que aquellos que siguen a distancia.
En las semanas que estan con actividades
5 Bachillerato a distanpia, parece que no tienen tiempo
de continuar estudiando, algunos de ellos
aprovechan este lapso para obtener algo
de dinero extra trabajando en lugar de
atender sus aprendizajes escolares.

Sin embargo, también hay estudiantes
comprometidos con sus aprendizajes y
atienden las clases y actividades tanto pre-
senciales como a distancia.

Tabla 5. Opiniones docentes del nivel primaria en el regreso presencial.
Fuente: Elaboracién propia.

3. LINEAS DE ACCION

«Habria que ensefar principios de estrategia, que permitan
enfrentar los riesgos, lo inesperado y lo incierto, y modificar su
desarrollo en virtud de informaciones adquiridas en el camino.
La incertidumbre no se elimina: se negocia con ella» (MoriN E.
1999: 43). Resulta aleccionadora la frase del maestro Edgar Mo-
rin, quien conmina para hacer una aprehension del riesgo, lo in-
esperado, lo incierto para tomar decisiones y emprender accio-
nes pertinentes frente a los inminentes cambios estructurales que
se estan viviendo. Los directores y docentes no podran obviar a
los 318 mil 900 huérfanos, México se ubica como el segundo Pais
con mas nifios que se quedaron sin cuidador primario o secunda-
rio a causa del Covid-19, de acuerdo con un anilisis en 170 pai-
ses del Imperial College London. «La orfandad representa una
desproteccion y pérdida de referentes primarios en varios senti-
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dos. Uno, fundamental, en términos econémicos, de sobreviven-
cia; otro, en términos de integridad y seguridad y, otro mas, en
lo que significa la pérdida de sus redes sociales, familiares y co-
munitarias» (VITELA N. 2022). Frente a esta realidad en el plano
educativo que trasciende en todos los sectores, se deberan pro-
vocar cambios de fondo, un desaprender para volver a aprender
y desde la escuela reconstruir a la sociedad para que se adquieran
conocimientos, se colabore en comunidad y donde cada uno de
sus integrantes participe de manera informada, consciente, inno-
vadora y critica en pro de un México profundamente lastimado.

4. DIDACTIVO-PEDAGOGICO

En lo didictico-pedagdgico serd necesaria la iniciativa, em-
patia y capacitacion a directores y docentes. «Quienes deberan
dejar de estigmatizar a los alumnos como pobres, con limitacio-
nes para aprender y prejuiciosos de su contexto familiar y so-
cial» (BoNAL X.- TARABINT A. 2010). Ademads, podran innovar
su practica educativa, trasladarse de la instruccion al dialogo, no
solo para dar respuestas, sino para generar confianza, a partir de
una escucha activa, oir a los estudiantes para que comuniquen
¢qué han aprendido?, ¢como se han organizado para fortalecer
sus habitos de estudio?, ¢qué han hecho para gestionar su apren-
dizaje?, ¢quién los ha acompanado durante sus horas de estudio?
¢cémo hacen para tomar decisiones?, ¢qué tipo de problemas les
ha tocado resolver? Siendo una oportunidad para recuperar sus
aprendizajes del mundo local y global, de la educacion formal e
informal. Retomar el trabajo en grupos pequenos para atender
la heterogeneidad y particularidad de cada estudiante, como se
hizo en el modelo educativo a distancia y en el hibrido, ventajas
que no se deberan dejar en el pasado.

Trabajar y modificar el Programa Escolar de Mejora Continua
(PEMC) para educacion Basica y el Plan de Mejora Continua
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(PMC) para Media Superior. Agregar nuevas estrategias y activi-
dades que sean valiosas para esta nueva etapa en la que el traba-
jo presencial habra de entramarse con la ensefianza y el aprendi-
zaje a distancia, acciones que retomen lo que se aprendié desde
el marco curricular y desde el plano informal, considerar que el
aprendizaje de los estudiantes no estara centrado en lo que dice
y hace el docente, sino desde lo que gestiona y construye cada es-
tudiante en lo individual y en pequefios grupos de trabajo a par-
tir de la mediacion del educador. Retomar las experiencias fami-
liares y sociales que también son un referente educativo y que, si
no se llevan al analisis, la objetivacion y la liberacion, se podran
convertir mas adelante en frustraciones operantes en la forma-
cién de un ser integral que ademds de conocimientos debera es-
tar dotado de principios y valores.

5. LA ESCUELA COMO COMUNIDAD CENTRAL

«La comunidad no es un simple agregado de individuos coe-
xistentes dentro de una misma frontera, pues eso seria olvidar su
constitutivo formal, que es la significacién comun [...] Esta sig-
nificacién comun es constitutiva en un doble sentido. En el plano
individual es constitutiva del individuo en cuanto miembro de la
comunidad; en el plano colectivo, constituye a la comunidad en
cuanto tal». (LONERGAN B. 1988: 342).

La definicién de comunidad de Bernard Lonergan hace un
fuerte llamado de atencién sobre la comunidad que se debe au-
toconstruir, desde la trinchera en que se esté, siendo director, do-
cente, padre de familia, estudiante, asistente administrativo, por-
que la comunidad no solo forma al individuo, también el indivi-
duo forma a la comunidad. La escuela sin duda es el primer es-
pacio donde se hace comunidad para aprender, en la que los in-
dividuos se solidarizan, se comprometen y hasta se arriesgan por
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otro individuo ajeno a su contexto familiar. Es la primera opor-
tunidad que tiene la humanidad para dar sin esperar nada a cam-
bio y si no se aprovecha ese vinculo, ese dar por amor, amistad,
empatia, ilusion, se perderd la posibilidad de construir una socie-
dad unida por ideales, principios, valores, y seguramente esa per-
sona se incorporara a la fila de los que delinquen, de los mas po-
bres, de los desiguales.

Se necesita hacer funcionar las redes de apoyo para atender
las necesidades de la comunidad educativa. Concientizar sobre
las medidas urgentes a realizar para el cuidado de la salud y pre-
servacion de la vida. Elaborar acuerdos con todos los integrantes
de la comunidad para asumir corresponsablemente el rol que les
tocara desempenar. Recibir orientaciones de diferentes organis-
mos y asociaciones acerca del sentido y el valor de la relacion si-
nérgica entre la escuela y la comunidad (UNicer 2020).

6. LA EDUCABILIDAD EN EL C. E PDTE. GUSTAVO DIAZ ORDAZ

«El concepto de educabilidad apunta a identificar cual es
el conjunto de recursos, aptitudes o predisposiciones que hacen
posible que un nifio o adolescente pueda asistir exitosamente a la
escuela, al mismo tiempo que invita a analizar cuales son las con-
diciones sociales que hacen posible que todos los nifios y adoles-
centes accedan a esos recursos» (LOPEZ N. — TEDEsco J.C. 2002).
Un importante hallazgo que se logré con el presente trabajo fue
que para ser educado en México no depende solo de las capaci-
dades, también de los instrumentos con los que se cuenta para
aprender, aunado al contexto familiar, social y la voluntad por
aprender del estudiante. «Todo nifio nace potencialmente edu-
cable, pero el contexto social opera, en muchos casos, como obs-
taculo que impide el desarrollo de esta potencialidad» (LoPEZ N.
- TepEsco J.C. 2002).
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El concepto de pobreza no se limita a los aspectos materia-
les, también incluye la ausencia de una familia que acompane a
la Nina, Nifio, Adolescente o Jévenes (NNAJ) durante su pro-
ceso de formacion, no para hacer lo que le toca al docente, sino
para asumir corresponsablemente con amor y paciencia el rol de
ser padre, madre o tutor, poniendo al alcance del educando los
elementos necesarios para tener éxito en la escuela. La pobreza
también abarca la falta de voluntad por aprender del estudiante
y la presencia de docentes en la escuela con titulos profesionales,
pero sin vocacion por educar. Por ende, el éxito educativo no de-
pende exclusivamente de la escuela y sus caracteristicas, sino que
es el resultado de la articulacion y las sinergias entre los contex-
tos escolares y no escolares.

Para que haya educabilidad serd necesario generar escenarios
de esperanza. Para ello, se necesita una escuela adaptable a los
alumnos, integrada por docentes y directores con vocacion edu-
cativa y profesionales en su disciplina, con laboratorios, instru-
mentos y recursos para propiciar aprendizajes adecuados a cada
estilo de aprendizaje. Estudiantes motivados para aprender por-
que desde casa son formados con normas, principios y valores.
Padres de familia flexibles, empaticos y presentes en el proceso
de aprendizaje de sus hijos. Actividades de ocio, extracurricula-
res que les permitan disfrutar y organizar su tiempo libre y desa-
rrollar habilidades artisticas, deportivas, culturales, sociales.

7. CONCLUSIONES

El presente trabajo demuestra la trascendencia del regreso
presencial a las aulas, después de un Ciclo Escolar a distancia,
otro hibrido y en medio de una pandemia. Ciertamente se apren-
di6 mucho, educadores y educandos demostraron su capacidad
de adaptacién y supervivencia frente a las dificultades para llevar
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a cabo el proceso de ensefanza aprendizaje de manera oportu-
na y pertinente; sin embargo, la presencialidad ya era necesaria,
asi lo manifestaron los docentes que trabajan en el Centro Esco-
lar Pdte. Gustavo Diaz Ordaz, de educacion bésica y media su-
perior. También reconocieron que no se puede ni debe volver a
la escuela con el mismo pensamiento ni con las mismas acciones
que se desarrollaban antes de la emergencia sanitaria.

La estructura de la escuela, quienes la dirigen, los docentes,
padres de familia y alumnos no podran seguir funcionando como
lo hacian. La pandemia dej6 ensefanzas positivas que sera nece-
sario retomar y las negativas tenerlas presente para evitar que el
dolor causado se convierta en sufrimiento. Por lo anterior, sera
prioritario reconstruir a la comunidad escolar, en la que cada uno
de sus integrantes participe de manera informada, consciente y
solidaria frente a los acontecimientos locales, nacionales e inter-
nacionales, se necesita una sociedad proactiva y con un propdsi-
to en comun, lograr una trayectoria escolar exitosa para cada es-
tudiante. Por exitosa, se infiere, una escuela segura, dotada de re-
cursos didacticos, tecnoldgicos, que se adapta y satisface las ne-
cesidades de los estudiantes del Siglo XXI. Atender a Nifias, Ni-
fos, Adolescentes y Jévenes (NNAJ) que ya no aprenden a tra-
vés del discurso sino del didlogo, quienes no desean recibir indi-
caciones sino ser participes en la construccion del conocimiento.
Docentes visionarios frente a la realidad que les toca atender, con
base en el contexto institucional, que no solo se dediquen a en-
sefar, sino que trascienden de manera significativa en la forma-
cion integral del estudiante. Padres de familia que ejerzan su pa-
ternidad de manera responsable, amorosa y estructurada. Estu-
diantes motivados por aprender, cuyos principios e ideales coin-
cidan con la filosofia institucional, capaces de ejercer su libertad
de manera organizada para autorregularse.

La propuesta que se disefio para el Centro Escolar se elabo-
r6 con fundamento en el contexto situacional, es una escuela do-
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tada de recursos y segura, cuenta con personal suficiente y nece-
sario para provocar cambios, los padres de familia anhelan me-
jores oportunidades para sus hijos y quienes no saben cémo ha-
cerlo, atienden a las recomendaciones, los estudiantes son feli-
ces en su escuela porque les garantiza mejores oportunidades de
vida. Es decir, los recursos se tienen, pero serd necesario movili-
zar saberes, experiencias, actitudes, concientizar, innovar y ges-
tionar para formar estudiantes con habilidades para tomar de-
cisiones, afrontar retos, trabajar de manera colaborativa en pro
de si y de su comunidad. «Nadie educa a nadie -nadie se educa
a si mismo- los hombres se educan entre si con la mediacion del
mundo» (FREIRE P. 2020).
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1. INTRODUCCION

Hoy en dia el pensamiento critico es de suma importancia
para el desarrollo de individuos que cuenten con esa capacidad
de emitir un juicio razonable para la toma de decisiones y dar so-
lucién a cualquier problemitica que se enfrenten a lo largo de su
vida. En la educacion no es la excepcion. En México el modelo
educativo por competencias implementado en la Educaciéon Me-
dia Superior (EMS), sefiala que el pensamiento critico debe de
desarrollarse en los estudiantes para su perfil de egreso y que les
permita el uso de este pensamiento de una manera efectiva en si-
tuaciones de su vida cotidiana. Este pensamiento ha sido estu-
dio y reflexién de diferentes tedricos, abordandolo desde distin-
tas formas o puntos de vista. Es importante hacer una reflexion
de estas teorfas para tener una vision mas amplia de las habilida-
des que los estudiantes deben de desarrollar para poder ser pen-
sadores criticos. Por ello, con base en la reflexion teérica sobre
el pensamiento critico, contextualizado en Educacién Media Su-
perior, se abordaran las habilidades que estos estudiantes tienen
que desarrollar para ser pensadores criticos, exponiendo las de-
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finiciones, conceptos y caracteristicas de estas. Autores como Ri-
chard Paul y Linda Elder, seran referentes para esta reflexion
tedrica, ya que ahondan en las habilidades y estrategias que se
deben de desarrollar en los estudiantes para poder ser pensado-
res criticos.

2. DEFINICIONES CONCEPTUALES SOBRE EL PENSAMIENTO
CRITICO

El pensamiento critico en la actualidad se ha abordado de di-
versas maneras; sin embargo, en estos dias, la integracion de nue-
vos conceptos y definiciones abordan de manera mas distinta y
compleja la forma de entender este pensamiento. De esta manera
la exposicion de una reflexion tedrica, basada en relacionar sus
similitudes entre las diferentes caracteristicas que conforman di-
chos conceptos o definiciones, ayudaran a un entendimiento mas
extenso sobre lo que realmente es este pensamiento y la impor-
tancia para desarrollarse en los individuos.

Para iniciar, se entiende que el pensamiento critico es la emi-
sién de un juicio razonado para la toma de decisiones, para resol-
ver una problematica de forma efectiva. En este sentido, al ser un
juicio razonado, lleva una serie de pasos para la emision de este,
una serie de habilidades por medio de un proceso. Una de las
primeras definiciones del pensamiento critico fue realizada por
Ennis, donde define que «es un pensamiento razonado y reflexi-
vo formado tanto de habilidades como de disposiciones que se
centra en decidir qué creer o qué hacer» (EnNts R. 1987: 1). Esta
definicién fue una de las mas aceptadas.

Sin embargo, unos afios més tarde redefine el pensamiento
critico e incluye una serie de habilidades que se desarrollan en
este pensamiento, tales como la evaluacion y la sintesis. También
hace referencia a que este pensamiento se desarrolla a partir de
la experiencia de vida del individuo, esto hace que este pensa-
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miento tenga un desarrollo continuo. De esto se puede decir que
el pensamiento critico es una investigacion a profundidad de al-
giin tema, suceso o fendmeno; de esta forma se hara que se to-
men decisiones mas efectivas para la soluciéon de problemas. Ri-
chard Paul (1989) senala que «el pensamiento critico puede con-
siderase como la combinacién de dos componentes: a) Un con-
junto de habilidades para procesar o generar informacion; b) El
hébito, basado en un compromiso intelectual, de usar esas habi-
lidades para guiar la conducta» (PauL R. 1989: 17).

Por ello, algunos autores hacen referencia a que el pensa-
miento critico lleva a la realizacién de una accién o la emision de
un juicio por medio del procesamiento de informacién por una
serie de habilidades que permitan tomar la mejor decision posi-
ble para solucionar una problematica. Como lo define Saiz y Ri-
vas entendemos que «el pensamiento critico es un proceso de
busqueda de conocimiento, a través de habilidades de razona-
miento, de solucién de problemas y de toma de decisiones, que
nos permite lograr, con la mayor eficacia, los resultados desea-
dos» (Samnz C. - Rivas S. 2008: 3).

En otro sentido, los autores sobre las teorias del pensamien-
to critico abordan, sin lugar a duda el razonamiento del conoci-
miento como base para el desarrollo del pensamiento critico. El
individuo maximiza ese razonamiento para la seleccion de la in-
formacion, con mayor importancia o relevancia, desechando la
de menor valor, para la profundizaciéon de un tema o fenémeno.
El pensamiento critico en el individuo da esa capacidad de crear
una importancia por descubrir més acerca de un suceso, tema o
fendmeno. Muchos autores concuerdan y manejan conceptos si-
milares en sus teorfas tales como evaluar, sintetizar a partir de
procesos metacognitivos.

Para ello, algunos autores del pensamiento critico sefialan
que este se desarrolla por la necesidad de tomar mejores decisio-
nes y dar solucién a las problematicas a las que se enfrenten en la
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vida cotidiana. Palabras claves redefinen el pensamiento critico,
tales como la evaluacion, el analisis y valoracion de informacion
sobre un tema o fenémeno a través del conocimiento, refiriéndo-
nos a estas palabras que definen al pensamiento critico como ha-
bilidades que permiten su desarrollo en los individuos; de esta
manera a los estudiantes se les fomenta la curiosidad, aumentan-
do su creatividad para la solucion de problemas, autonomia por
la investigacion y adaptacion a entornos cambiantes.

Asi pues, la utilizacion de esas habilidades debe ser desarro-
llada en los estudiantes de EMS, de esta forma podran desplegar
el pensamiento critico y esto llegara a la construccién de mejo-
res individuos dentro de una sociedad, que puedan dar solucio-
nes efectivas a sus problematicas dentro de esta. Estas habilida-
des generaran en ellos la aplicacién de un proceso para una in-
vestigacion a fondo, creando un interés y motivacion por la bus-
queda de informacién que sustente la emisién de un juicio me-
jorando la calidad de vida de estos y por consiguiente mejoran-
do la sociedad.

«Toda vez que los seres humanos poseen una habilidad
distintiva racional, el pensamiento critico es un compo-
nente ideal para elevar el interés de las personas por un
determinado suceso; ese interés se traduce en curiosidad
por conocer mas, por descubrir nuevas experiencias, por
resolver problemas de manera mis eficiente; en definiti-
va, aquel pensamiento critico le sugiere mejorar en sus
practicas investigativas, pues genera mayores procesos
mentales, ordenados, con sinergias, lo que a su vez se tra-
duce en realizar mejores hallazgos a través de una inves-
tigacién adecuadamente planteada» (Mackay F. - VILLA-
c1s 2018: 338).

Asi pues, sabemos que el pensamiento critico se trata del ana-
lisis y evaluacion de la informacién de un tema u acontecimiento,
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mediante el cual en este proceso el individuo debe de aplicar una
serie de habilidades y conocimientos, tales como: sintetizar, inda-
gar, distinguir, valorar, argumentar, preguntar y concluir, dejan-
do de lado sus creencias y costumbres para poder emitir un jui-
cio, tomando una postura y asi emitir un juicio para la solucién
de una problemadtica, como lo sefiala Rodriguez: «es un proce-
so en donde el individuo usa la razén para dirigir su pensamien-
to de forma que cuestiona afirmaciones o las emociones con la fi-
nalidad de llegar a la postura m4s razonable sobre un tema» (Ro-
DRIGUEZ H. 2021). Desde esta perspectiva se observa, que este
pensamiento ha sido abordado de forma mas compleja incorpo-
rando nuevos conceptos por diferentes autores en la actualidad,;
esto se debe a que hoy en dia el ser humano se esta enfrentando
a nuevos retos y entornos que cambian drasticamente.

«El Pensamiento Critico (pc) es un proceso metacog-
nitivo activo que a través de la estimulacion y coalicién
de ciertas habilidades, disposiciones y conocimientos nos
ayuda a elaborar un juicio premeditado e introspectivo
que nos dirige hacia la accién o resolucién del problema
de manera eficaz y eficiente» (VENDRELL M. - RODRIGUEZ
7. 2020: 13).

Finalmente, a partir de los conceptos sobre el pensamiento
critico abordado por diversos autores se puede definir o concep-
tualizar que, el pensamiento critico es el razonamiento analiza-
do y evaluado, esto para emitir un juicio o una postura sobre un
tema o acontecimiento, esta evaluacion se puede llevar a cabo
por la experiencia del individuo de lo observado o de lo aprendi-
do de forma cientifica. En el pensamiento critico se debe de uti-
lizar la inteligencia y el conocimiento para obtener una posicion
razonable y justificada. Cabe mencionar que en el pensamiento
critico se hace a un lado los prejuicios sociales de toda indole y
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también que este pensamiento es fundamental para la toma de
decisiones a lo largo de su vida.

3. ASPECTOS TEORICOS SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico ha desarrollado un sin fin de teorias,
este conjunto de reglas, principios y conocimientos ha ido evolu-
cionando con el paso del tiempo, la complejidad para tomar de-
cisiones y solucionar alguna problematica de nuestra vida. Sin
embargo, se observan bases o pilares para teorizar este pensa-
miento, lo que ha ocurrido a lo largo del tiempo, es que diferen-
tes tedricos han incorporado diversos conceptos de acuerdo con
las diferentes necesidades que, segiin ellos, debe de tener este
pensamiento para ser eficiente.

En cuanto, a los referentes tedricos de este pensamiento se
basan principalmente en una investigacién profunda sobre los
aspectos de un tema, fendmeno o acontecimiento. Estas distintas
teorias enfatizan en el desarrollo de una serie de habilidades ha-
ciendo el uso de la inteligencia y el conocimiento. Todo este pro-
ceso que realiza el individuo llega a un razonamiento mas perti-
nente para la toma de decisiones y resolucion de problemas de la
vida cotidiana. Para ello es importante exponer algunas teorias
sobre el pensamiento critico, para poder tener un entendimien-
to mas claro de ellas. Estas teorias se basan en las diferentes ha-
bilidades que tienen que ser desarrolladas en el aula para formar
alumnos que sean pensadores criticos.

3.1 LinpA ELDER Y RiIcHARD PAUL Y SU TEORTA DEL PC

Para iniciar, estos autores hacen referencia que el pensamien-
to critico es un proceso de dos habilidades esenciales, estas per-
miten mejorarlo y aplicarle un juicio de valor, como lo sefiala
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Paul y Elder (2005), el pensamiento critico es «un proceso de
analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo,
debido a que se apoderan de sus estructuras inherentes del acto
de pensar y por someterlas a los estandares intelectuales» (Pau R.
- ELpER L. 2005: 7). A lo que concierne a los estdndares intelec-
tuales, se debe de entender como la evaluacion del pensamien-
to con el objetivo de optimizarlo. De esta manera, a partir de lo
expuesto los autores sefialan una serie de habilidades que los es-
tudiantes deben de desarrollar, esto con base en la bisqueda de
informacion o de escritos para la adquisicién de conocimientos.

Para los autores, los estandares intelectuales se desarrollan a
base de una serie de habilidades tales como:

e claridad, se entiende en comprender lo que se lee, de qué tra-
ta el escrito;

e certeza, corroborar si la informacién es valida mediante un
andlisis para su comprobacion;

e relevancia, si la informacién recibida es importante para lo
que se busca;

e [6gica, la organizacion del escrito esta bien estructurada;

® precision, dar las caracteristicas y aspectos mas importantes
del escrito;

e amplitud, necesitar ver el escrito desde otra perspectiva o
punto de vista diferentes.

Los autores sefialan una serie de elementos del pensamiento,
tomando en cuenta que este es un pensamiento razonado para la
validacién de informacién, como lo senala Elder «los elementos
del pensamiento son partes del pensamiento o elementos de ra-
zonamiento» (ELDER L. 2005: 32). Estos elementos deben ser de-
sarrollados en los estudiantes, tales como: propdsito; reconocer
la intencion del escrito que desea comunicar; pregunta: recono-
cer la pregunta base sobre la cual fue realizado el escrito; pers-
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pectiva: el criterio o posicion desde donde se realiza el escrito; in-
formacion: de donde vienen las ideas y conceptos del escrito, da-
tos y certezas; inferencia : establecer conclusiones o juicios a par-
tir de la informacion; concepto: diferenciar el manejo de los con-
ceptos en el escrito, son claros o son cambiados; implicaciones:
la direccién que toma la informacion, su validez.

Para finalizar, los autores hacen mencién que los estudiantes
deben de desarrollar una serie de virtudes intelectuales. Estas se
definen como actitudes para desarrollar un individuo con pensa-
miento critico y no al de un critico sin argumentos, creer, porque
él, lo cree asi y creer algo, por que todos lo creen. Estas virtudes
son el referente para la solucién de problemas mediante el uso de
la razon, las virtudes que sefialan son las siguientes: humildad in-
telectual: reconocer nuestro nivel de conocimiento; entereza in-
telectual: reconocer nuestras creencias; empatia intelectual: com-
prender otros puntos de vista; autonomia intelectual: descubrir
por experiencias propias para pensar por si mismo: integridad
intelectual: equidad en la valoracion de juicios ya sea propios u
ajenos; perseverancia intelectual: hacer frente a los retos por muy
dificil que sea y no buscar la manera mis facil y rapida; confian-
za en la razén: hacer a un lado las creencias y supuestos y actuar
lo mas razonable posible; imparcialidad intelectual: valorar y juz-
gar juicios con equidad.

3.2 PETER A. FACIONES Y SU TEORIA DEL PENSAMIENTO CRITICO

Para comenzar, entendemos que el pensamiento critico es el
proceso para la toma de una postura o juicio, en el cual esta in-
merso un proceso y la aplicacion de una serie de habilidades que
considera diferentes aspectos para llegar a este juicio regulado,
por ello Faciones sefiala que, es «el juicio auto regulado y con
proposito que da como resultado interpretacion, analisis, eva-
luacién e inferencia, como también la explicacion de las conside-
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raciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criterioldgi-
cas o contextuales en las cuales se basa ese juicio» (FACIONES P.
2007: 21).

Por ello, los alumnos de EMS deben desarrollar una serie de
habilidades para poder realizar una investigacion a profundidad
sobre un tema, acontecimiento o fenémeno, dando como resul-
tado una mejor toma de decisiones en los problemas de su vida
real; como Faciones menciona, el PC es fundamental como ins-
trumento de investigacion. Como tal, «constituye una fuerza li-
beradora en la educacion y un recurso poderoso en la vida per-
sonal y civica de cada uno» (FAcIONES P. 2007: 21). De esta ma-
nera los estudiantes de EMS regularan este pensamiento, seran
flexibles, abiertos de mente, capaces de rectificar con prudencia.
Hoy en dia los estudiantes de EMS tienen la necesidad de desa-
rrollar este pensamiento ya que en estos tiempos la informacion,
es basta y esta al alcance de ellos, pero el pensamiento critico les
dari esa serie de habilidades que les permita procesar dicha in-
formacion de tal manera que les facilite tomar la mejor decision
para la emisién de un juicio y solucionar una problematica y me-
jorar su sociedad. Cabe mencionar que en el pensamiento critico
no solo se desarrollan esa serie de habilidades, sino que también
los estudiantes deben de tomar en cuenta su contexto, lo que ca-
racteriza la problemitica a la que se enfrentan, asi como enten-
der el medio que la rodea.

«El pensador critico ideal es una persona que es habi-
tualmente inquisitiva; bien informada; que confia en la
razén; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata
de evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos perso-
nales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconside-
rar y si es necesario a retractarse; clara con respecto a
los problemas o las situaciones que requieren la emisién
de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones
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complejas; diligente en la busqueda de informacién rele-
vante; razonable en la seleccion de criterios; enfocado en
preguntar, indagar, investigar; persistente en la bisque-
da de resultados tan precisos como las circunstancias y
el problema o la situacién lo permitan. Asi pues, educar
buenos pensadores criticos significa trabajar en pos de
este ideal. Es una combinacién entre desarrollar habilida-
des de pensamiento critico y nutrir aquellas disposiciones
que consistentemente producen introspecciones tiles y

que son la base de una sociedad racional y democratica»
(Faciongs P. 2007: 21).

Para finalizar y desde el punto de vista de Faciones, podemos
entender que el pensamiento critico en los estudiantes de EMS
les dara esa liberacion para la toma de decisiones dentro de su
sociedad para mejorarla. Es claro que menciona estas habilida-
des que van centradas a la regulacién del pensamiento, se refiere
a las actitudes que toma el estudiante al elegir una decision con
la emision de juicio: ser prudente, honesto, razonable al procesar
informacion, desarrollara un buen pensador critico.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS SOBRE EL PENSAMIENTO CRITICO

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes ha
derivado de un sinfin de metodologias para que este pensamien-
to sea aplicado de una forma efectiva. Los estudiantes de EMS
en este modelo por competencias estan en la necesidad de egre-
sar con una serie de habilidades que les permita ser unos buenos
pensadores criticos. Por ello algunas metodologias que se han
aplicado para la ensefianza-aprendizaje de este pensamiento ra-
dican en la participacién del estudiante, construye y se apropia
de su conocimiento para el procesamiento de la informacion. De
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esta manera el estudiante hace uso del conocimiento previamen-
te adquirido y lo transforma en uno nuevo.

Asimismo, cabe retomar el papel que desempena el docen-
te en su practica para formar pensadores criticos desde el aula,
es importante sefialar la falta de capacidad que demuestran en la
aplicacion de estrategias que impacten de manera efectiva en la
formacion de pensadores criticos.

4.1 PENSAMIENTO CRITICO Y APRENDIZAJE BASADO EN PRrO-
BLEMAS (ABP)

El ABP como metodologia para el desarrollo del pensamien-
to critico ha sido muy recurrente en los modelos de educacion
superior que buscan la participacién del estudiante. Hoy en dia
la creciente demanda en lo laboral de egresados con esa serie de
habilidades que desarrolla el pensamiento critico para la toma de
decisiones es una de las mas importantes. Es importante sefialar
que el estudiante es el centro de atencion en esta metodologia,
ya que el papel del docente se lleva acabo de manera secundaria
siendo el guia y dirigente para que el alumno desarrolle su propio
conocimiento en el procesamiento de la informacion.

Para el desarrollo del pensamiento critico en el ABP hay dos
elementos importantes; el primero, es el problema, este debe de
ir orientado a la motivacién del alumno, aplicar su aprendizaje y
esas habilidades que le permitan solucionarlo. Cabe sefialar que
este problema debe ser de interés para el alumno adecuandolo a
una situacion de su vida real lo mas posible.

«El escenario o problema ABP constituye el reto inicial
y motivador del proceso de aprendizaje y, como tal, debe
cumplir con un conjunto de caracteristicas que aseguren
el involucramiento del estudiante en la construccién de
su aprendizaje y el despliegue de las habilidades necesa-
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rias para proponer y sustentar propuestas de solucién»
(MoRALEs P. 2018: 97).

Es importante recalcar el papel que juega la motivaciéon en
esta metodologia, ya que los estudiantes tendran una participa-
cion mas efectiva si estos problemas los relacionan con su vida
real, eleva el interés del estudiante por su aprendizaje y encuen-
tra una solucién, ya que le descubre un sentido al resolver di-
cho problema sabiendo que en un futuro le podra ayudar. En esa
medida también cabe senalar el papel fundamental del docen-
te, donde este tiene que aplicar estrategias que generen motiva-
cion en los estudiantes. Sin embargo, las practicas tradicionalis-
tas en el proceso de ensefianza aprendizaje han mermado el de-
sarrollo de este pensamiento; el docente no ha tenido esa capa-
citacion para poder formar de un modo efectivo pensadores cri-
ticos, pues se ha basado mis en el conocimiento generado por la
propia asignatura que imparte.

El segundo elemento es el proceso. En este se presenta el pro-
blema para que los alumnos lo analicen, encuentren esas caracte-
risticas que lo componen, sittien en prictica un aserie de habili-
dades. Eso se refiere a una primera etapa para Morales (2018): «el
proceso se inicia con la presentacion del problema a los estudian-
tes. Se espera que ellos organicen sus ideas con respecto a la si-
tuacion planteada, que identifiquen su naturaleza y los factores o
aspectos involucrados en ella» (MORALES P. 2018: 99). Cabe men-
cionar que esta interaccion es grupal ya que se requiere de dife-
rentes puntos de vista acerca del problema. La segunda etapa se
inicia con la investigacion en profundidad de este problema ad-
quiriendo nuevos conocimientos y elementos, llevando a acabo
una serie de habilidades en el procesamiento de la informacion.
Morales sefiala que «los estudiantes se organizan para buscar, re-
visar y sistematizar la nueva informacién» (MoORrALEs P. 2018: 99).
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Para la tltima etapa, los estudiantes podran emitir un juicio
ya que valoran la informacion de este proceso donde se adquirié
nuevos conocimientos que fueron aplicados al problema. «En la
ultima etapa, el grupo aplica el nuevo conocimiento al problema
inicial, verificando si sus primeros planteamientos pueden ser re-
ordenados o redefinidos en funcion de lo aprendido. Luego de
ello estardn en capacidad de formular y argumentar sus propias
propuestas de solucion» (MoraLEs P. 2018: 100).

Para finalizar, el ABP para el desarrollo del pensamiento cri-
tico desemboca en un proceso donde el estudiante es un ser ac-
tivo, donde el docente sirve de guia para que él mismo construya
su propio conocimiento en la solucién de una problematica. El
trabajo colaborativo también es una caracteristica donde el estu-
diante tiene que ser abierto a diferentes puntos de vista, la mo-
tivacion es un factor esencial ya que permite que el alumno ten-
ga el interés por la resolucion de los problemas, ya que estos tie-
nen que estar relacionados con su vida real. Sin embargo, el do-
cente carece de la capacidad de aplicar estrategias que permitan
al estudiante el desarrollo del pensamiento critico; para ello es
necesario que el docente tenga una relaciéon mas profunda con
sus alumnos, para realmente conocer sus necesidades y asi apli-
car problemas de la vida real y generar motivacion para la solu-
cion de estos.

5. CONCLUSIONES

El pensamiento critico se ha conceptualizado y definido de
diversas formas a partir de los puntos de vista de diferentes au-
tores. Las teorias sefialadas van enfocadas en que el pensamiento
critico ayude a los estudiantes a la solucién de problemas de una
manera efectiva a partir del procesamiento de informacion, en el
cual estdan inmersas una serie de habilidades. La EMS por este
modelo de competencias requiere de una metodologia capaz de
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desarrollar en el estudiante este pensamiento. Para ello, hoy en
dia el ABP ha sido recurrente en estos modelos, sin embargo, en
estos tiempos tan cambiantes y demandantes la educacion debe
de visualizar este pensamiento como eje para el desarrollo de me-
jores estudiantes y por consiguiente de mejores ciudadanos, ca-
paces de dar solucién a los problemas que se enfrenten en un fu-
turo y asi poder mejorar su calidad de vida.

El desarrollo de estas habilidades mencionadas es un deto-
nante en la creacion de individuos que den soluciones efectivas a
los problemas de su vida cotidiana. La educacion en este mode-
lo por competencias busca la creacién de pensadores criticos. El
objetivo de este modelo por competencias en la EMS se basa en
el egreso de estudiantes que sean capaces de enfrentar los retos
a lo largo de su vida para dar la mejor solucion posible. Sin em-
bargo, las practicas docentes no han ayudado a mejorar el nivel
de este pensamiento.

Por ello, el desencuentro con el pensamiento critico de los
alumnos tendra como consecuencia tomar malas decisiones, te-
ner posturas sin argumentos, no adaptarse a otros puntos de vis-
ta y no adaptarse a entornos cambiantes en cualquier ambito so-
cial; esto se debe a la falta de interés y motivacion por parte de
los docentes y sus practicas tradicionalistas, asimismo como a
las creencias personales de los estudiantes que implica una men-
te cerrada.

En definitiva, el encuentro del pensamiento critico y los alum-
nos les permitird esa capacidad para realizar una investigacion
en profundidad, que les fundamente el andlisis y valoraciéon de
la informacién y de esta manera formar un juicio o una postura
que les ayude a la solucién de problemiticas que se les presen-
ten. También cabe sefalar que la practica docente debe de tener
ese encuentro con el pensamiento critico a partir de la aplicacion
de estrategias que favorezcan potencializar este pensamiento en
sus alumnos.
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ANTECEDENTES

El presente trabajo aborda los términos de equidad, demo-
cracia y bienestar educativos, para lo cual se procedio a realizar
busquedas referentes a trabajos anteriores que han realizado in-
vestigaciones afines con el presente trabajo de investigacion.

En lo referente a los retos de los sistemas educativos, como lo
hacen notar Bracho y Hernandez: «Se encuentra garantizar que
en las sociedades cada vez mas polarizadas la educacién no acen-
tae las diferencias, sino que sirva de instrumento para la integra-
cion social» (BracHo T. - HERNANDEZ J. 2010: 1). Refiriéndose a
que, si bien es cierto que existen diferencias sociales y econémi-
cas en la sociedad, también lo es que se deben aprovechar las he-
rramientas otorgadas por la educacién para disminuir esas dife-
rencias sociales.

En el estado del arte se nota la importancia que los investi-
gadores otorgan al hecho de que los estudiantes comprendan el
concepto de equidad en educacion, toda vez que, la equidad es
un concepto mas amplio e integral. Del mismo modo Bracho y
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Hernéndez, plantean que «si bien equidad en educacion se re-
laciona con igualdad de oportunidades educativas, también tie-
ne que ver con la necesidad de establecer justicia en la distribu-
cion del servicio e incluir a aquellos a los que se les ha margina-
do» (BracHO T. - HERNANDEZ J. 2010: 1). No solamente se trata
de tener acceso a los conocimientos, sino que, en el caso de aque-
llos estudiantes desfavorecidos econémicamente, tengan acceso
al uso de la tecnologia, material y equipo didactico necesario, en-
tre otras, con la finalidad de mejorar el nivel educativo. Tenien-
do en cuenta a Bracho y Herndndez quienes refieren lo siguiente:

«Para que exista equidad en la educacién se requiere que
exista igualdad de oportunidades y capacidades entendi-
das como eliminar los obstaculos sociales que impiden la
libre competencia entre los individuos, pero también que
dicha competencia sea justa y que los resultados de esa li-
bertad se traduzcan en capacidades que generen venta-
jas para los desfavorecidos» (BracHO T. - HERNANDEZ J.
2010: 10).

Como se ha mencionado antes, no solamente se deben dar
oportunidades a todos los estudiantes de igual forma, sino que se
debe puntualizar y resaltar que, a aquellos estudiantes con reza-
go econdmico, social y/o educativo se les otorguen los apoyos ne-
cesarios para estar en igualdad de circunstancias. Por otra parte,
se hace alusion del término de democracia, para lo cual se proce-
di6 a buscar la informacion requerida en distintas bases de datos
y revistas de investigacion educativa, como ejemplo se mencio-
na a la Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe,
Espafia Portugal y México (REDALYC); Revista Latinoamerica-
na de Estudios Educativos; Perfiles Educativos; la Revista Mexi-
cana de Investigacién Educativa, entre otras, y esto es con la fi-
nalidad de averiguar en documentos con plena validez, respecto
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a las investigaciones que se han llevado a cabo sobre la ensefian-
za en la democracia.

Conviene senalar que después de realizar una busqueda ex-
haustiva del tema senalado anteriormente, se encontrd que, se
han realizado muy pocas o minimas investigaciones de este tema.
Esto quiere decir que no se ha generado un estado del arte abun-
dante, sobre la ensefianza de la democracia, razén por la cual se
procedi6 a buscar informacion referente a la educacion civica y
ética y lo referente a la educacion ciudadana, con lo cual se obtu-
vieron los mismos resultados mencionados anteriormente. Al en-
contrar muy poca informacién de la democracia educativa se ob-
servé un area de oportunidad, esto quiere decir que se trabaja en
un tema actual pero poco explorado, lo cual es motivacién para
seguir adelante. A continuacié, Mora afirma que:

«La democracia es una forma de vida, que se originé por
la necesidad de la sociedad de organizarse y de partici-
par en los asuntos comunes de una manera justa y equita-
tiva, donde todos son considerados en igualdad de con-
diciones; que requiere un conjunto de normas que regu-
len la participacién y que ésta se puede realizar en mualti-
ples ambitos de la vida de las personas y no sélo en lo re-
ferente a la eleccion del gobierno, por lo cual se deberia
hablar de la vida democratica y no del régimen o del go-
bierno democratico» (Mora M. 2011: 5).

Con lo cual la autora destaca que la democracia es de suma
importancia dentro del dmbito social y este caso el educativo,
toda vez que apoya en cuanto a la forma de organizacion de los
estudiantes para que se tomen acuerdos consensuados, partici-
pen todos los integrantes, se organicen de forma mas eficiente y
participen en las diferentes situaciones que se les presentan den-
tro de la institucion educativa, y de esta forma obtengan equi-

dad.
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Se debe resaltar que la importancia de que los estudiantes ac-
tden de forma democratica es porque de esta forma se fomenta
la tolerancia, el respeto y la equidad con sus pares. Del mismo
modo, MORA afirma que: «la ensefanza de la democracia es par-
te de un ambito mas amplio que es la educacion para la ciudada-
nia y que esta puede ser experimentada por cualquier persona en
cualquier edad y de manera formal o informal» (Mora M. 2011:
5). Asi, se observa que la educacion basada en democracia coad-
yuva a la formacion de mejores ciudadanos, ademas, la democra-
cia es aprendida por nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adul-
tos. En este sentido Mora o destaca lo siguiente:

«Antes que nada, se considera que es urgente promover
y propiciar que mds investigadores se interesen por la te-
matica, que se trabaje en la construccién permanente de
una teoria sélida que dé sustento a futuras investigacio-
nes, que se indague acerca de la transversalidad de la en-
sefianza de los valores democraticos y no sélo de su ense-
fianza en los cursos formales que marca el programa de
estudios» (Mora M. 2011: 9).

Con lo cual, la investigadora exhorta a realizar mas investi-
gacion referente a la democracia educativa y no solamente de
esta, sino también de valores democraticos, ademas de llevarlos
a cabo fuera de la institucion educativa. Para lograr lo anterior
es importante observar la forma en que los estudiantes aprenden
los valores en democracia para poder generar estrategias de en-
seflanza aprendizaje en esta tematica. En lo referente al término
de bienestar, se inicia con la aportacion de Adler de, investigador
que describe lo siguiente:

«Varias décadas de investigacion rigurosa internacional
nos han demostrado que existen herramientas para gene-
rar los elementos del bienestar, y que estas se pueden en-
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sefar y aprender. M4s atin, estas herramientas se deben
ensefiar, ya que el bienestar tiene valor intrinseco (el ser
humano innatamente desea la felicidad) y valor instru-
mental» (ADLER A. 2017: 50).

Con esto queda claro que, los estudiantes pueden gene-
rar bienestar dentro del salon de clases, toda vez que, es posible
adquirir conocimiento respecto de las actitudes que generan di-
cho bienestar. Las personas en general y en este caso los estu-
diantes de nivel bachillerato, consideran que lo mds importante
es su bienestar general, toda vez que, a este lo relacionan con su
felicidad. Ademas, Adler agrega lo siguiente:

«Es innegable que nos encontramos en una época en la
que el progreso se mide, en gran parte, de acuerdo con la
acumulacién de dinero y bienes materiales, desde el éxito
individual hasta el nivel del desarrollo nacional. La gran
mayoria de los sistemas educativos actuales reflejan esta
concepcion del progreso en la manera en la que preparan
al individuo, especialmente durante sus afios mds forma-
tivos: la nifiez y la adolescencia. Los sistemas educativos
tratan de preparar a los alumnos para tener vidas produc-
tivas» (ADLER A. 2017:51).

Es importante notar que durante el proceso educativo de los
estudiantes se resalte la importancia de los aspectos inmateriales
como los valores, la moral, la familia, etcétera, para evitar que se
conviertan en personas frias, quienes solo en buscan los bienes
materiales y, por el contrario, den el debido valor a los aspectos
no materiales. Si bien en la actualidad, y a nivel global, los mode-
los gubernamentales se basan en la generacion de riqueza econé-
mica y, por lo tanto, en la elaboracion de productos, también se
debe considerar que los estudiantes tienen inclinacion a realizar
acciones de acuerdo a sus gustos, deseos e inquietudes.
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Asi mismo, la educacién otorga los conocimientos y por lo
tanto las herramientas necesarias a los estudiantes para tener una
vida plena, con lo cual se motiva al estudiante para que en el fu-
turo sea una persona productiva, alcance sus metas personales y
por lo tanto obtenga la satisfaccion propia. Del mismo modo, las
autoridades educativas deben promover estrategias tendientes a
alcanzar el bienestar de los estudiantes, a modo de que estos a su
vez, trasladen ese bienestar a la comunidad en que se desenvuel-
ven, en conclusion, los integrantes de la comunidad en general
alcanzaran plenitud y productividad en su vida.

Dicho lo anterior y empleando palabras Adler de quien decla-
ra que: «Un estudio reciente examiné qué palabras utilizan los
adolescentes en los medios de comunicacion social como Twitter
y Facebook cuando estan hablando acerca de sus escuelas, y las
palabras mas comunes que se utilizan incluyen aburrido, estipi-
do y odio» (ADLER A. 2017: 54).

Lo anterior se relaciona con el conjunto de acciones empren-
didas por las autoridades educativas, las cuales implementan dis-
tintos programas para apoyar a los estudiantes en el ambito so-
cioemocional, en el ambito educativo, la socializacién dentro de
la escuela, la salud, entre otros.

Sin embargo, el personal que labora en las instituciones edu-
cativas se encarga de realizar acciones tendientes a generar la in-
timidacion, amenazas, controlar a los estudiantes de forma coac-
tivas, intimidaciones relacionadas con sus notas de calificacio-
nes y es por esto que se generan estrés, frustracion y un ambiente
hostil en los estudiantes, lo cual influye directamente tanto en el
aprendizaje, como en su rendimiento académico. Se debe agre-
gar lo mencionado por Adler quien revela que «La prevalencia
de la depresion ha aumentado a un ritmo alarmante. Algunos es-
tudios afirman que la depresion hoy en dia es cerca de diez veces
mas frecuente de lo que lo era hace 50 afos» (ADLER 2017: 56).
Con estos resultados se observa la imperiosa necesidad de elabo-
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rar estrategias tendientes a generar bienestar en los estudiantes
del nivel media superior.

Del mismo modo se menciona que los estudiantes que tienen
bienestar dentro del dambito educativo, adquieren de mejor ma-
nera los conocimientos planteados, ademds de aumentar su crea-
tividad y la atencién durante las clases. Si bien es cierto que lo
anterior se lee idilico, también es cierto que nuestro papel como
docentes es la de crear ambientes positivos dentro de las escuelas
con la finalidad de generar bienestar general. Del mismo modo
Adler revela que «Las relaciones significativas con figuras adultas
positivas protegen a los adolescentes contra consecuencias nega-
tivas como la depresion, la pertenencia a pandillas, la delincuen-
cia juvenil, las conductas sexuales de riesgo y el abuso de sustan-
cias» (ADLER A. 2017: 57). Con lo cual, es de suma importancia
concientizarnos como docentes de que somos ejemplo de nues-
tros estudiantes, incluso, algunos de estos jovenes toman a sus
profesores como modelos a seguir y no solo los profesores, sino
también todos los adultos que interacttian con los jovenes edu-
candos, para conducir a los estudiantes hacia las conductas pro-
ductivas y en beneficio de la sociedad.

La actual labor indagatoria es de suma importancia, porque
se trabaja para cambiar las acciones presentadas por los estu-
diantes pertenecientes al primer semestre grupo A del bachillera-
to Guillermo Gonzalez Camarena, quienes realizan acciones de
participacion dentro del salon de clases, ajenas a las establecidas
en las normativas educativas establecidas, con lo cual se gene-
ran distintas problematicas relacionadas a las practicas respon-
sables, obteniendo como resultado de lo anterior una serie de si-
tuaciones concernientes a las conductas de equidad, democracia
y bienestar dentro del aula.
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SUSTENTO TEORICO

Para el mejor entendimiento de los anteriores aspectos, se
menciona que, en lo referente a la equidad, se sefiala lo destaca-
do por la Cooperativa Médica del Valle, por sus siglas COOME-
VA, la cual refiere lo siguiente: «Se llama equidad a la creacion
de condiciones que favorezcan la igualdad de oportunidades de
las personas histéricamente discriminadas (mujeres, grupos étni-
cos, personas con diversidad funcional o intelectual), para que
puedan integrarse a la sociedad en forma igualitaria, con respeto
y autonomia» (COOMEVA 2021).

Del mismo modo Silva argumenta que «Equidad es el acce-
so efectivo, la compensacion de desigualdades, asegurar la per-
manencia y la obtencién de resultados significativos» (Stva M.
2014). En donde se observa que, para darse la equidad, en pri-
mer plano se requiere de igualdad de condiciones, en este caso,
los estudiantes quienes participan con actitud de ventaja respec-
to de sus compafieros al momento de elegir un tema o trabajo de
investigacion estan actuando en desigualdad. Con la finalidad de
complementar lo mencionado en el parrafo anterior, se destaca

lo afirmado por COOMEVA:

«La equidad hace referencia entonces a que una
persona o grupo de personas tengan acceso a las
ventajas, oportunidades y beneficios que se les ofre-
cen a otras personas o grupos, considerando lo que
les correspondan, lo que necesitan segtin sus condi-
ciones o merecen. Esto quiere decir que se tomen
en cuenta y se valoren las diferencias o las particu-
laridades de cada individuo o grupo, partiendo del
hecho de que no todas las personas empiezan con
las mismas condiciones, posibilidades o capacida-
des en su desarrollo para alcanzar su bienestar, o la
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garantia de sus derechos como ciudadanos» (Coo-
MEVA 2021).

En este caso queda claramente explicado que para pro-
mover la equidad como tal, se debe apoyar a las personas, pero
de acuerdo a sus necesidades y requerimientos, con la finalidad
de que se vean en igualdad de circunstancias respecto de otras
personas con diferentes necesidades y circunstancias y se cumpla
el objetivo de que todas las personas se encuentren en el mismo
nivel de competencia. Para poder entender mejor el término de
equidad se mencionan dos ejemplos, siendo el primero que, en
el caso de mujeres y hombres, ambos sean tratados de la misma
manera sin distincién alguna, dando el apoyo necesario a quien
lo necesite para estar en igualdad de condiciones; otro ejemplo
es, que todos los estudiantes de nivel media superior tengan las
mismas posibilidades para recibir educacion, no importando las
condiciones sociales, familiares, econdémicas que les pudieran
afectar. Por otro lado, se toma en cuenta lo afirmado por Favila y
Navarro, quienes destacan lo siguiente:

«Si bien correlaciéon no es expresion de relaciéon cau-
sa-efecto, indica claramente que inequidad educativa e
inequidad social marchan al unisono, retroalimentindo-
se launa ala otra. Este es un sistema social complejo en el
que la inequidad social es fuente de dificultades en el pro-
ceso educativo y, a su vez, la inequidad educativa retro-
alimenta la inequidad social. Sistemas complejos retroa-
limentados. No se solucionari una sin la otra; Mientras
no se solucione la inequidad social, no hay nada que ha-
cer con la educacién» (FAviLA A. - NAVARRO J. 2017: 17).

De lo anterior se desprende la estrecha relacion que existe en-

tre inequidad social e inequidad educativa, que para el presen-
te caso especificamente hablando de los estudiantes del bachille-
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rato Guillermo Gonzilez Camarena, quienes cuentan con un ni-
vel socioecondmico bajo, tienen mayores dificultades econémi-
cas para acceder de mejor manera a la educacion y es importan-
te solucionar esas problematicas sociales y econdmicas que se les
presentan para poder tener condiciones de estar a la par de sus
compaferos estudiantes del resto del pais, dicho trabajo debe ser
tomado en cuenta por parte de las autoridades educativas.

Por otra parte, y con palabras del diario electronico E/ Uni-
versal, en el cual se puede leer lo siguiente: «La palabra demo-
cracia viene del griego antiguo —démokratia— (dnuoxparia) a par-
tir de los vocablos démos (dijuog) que podria traducirse como
pueblo y —kratia (-xpatia), la raiz de krdtos, que se traduciria
como poder, fuerza o dominio» (EL UNIVERSAL 2021). Aunado a
lo anterior, y utilizando palabras de STINE quien define democra-
cia de la siguiente manera «Una escuela democritica es aquélla
en la que los estudiantes son ciudadanos libres, responsables de
sus propias vidas educativas y participan o pueden participar, di-
recta o indirectamente, en la toma de decisiones que les afecta»
(SNTE 2017). Por su parte Hetch, quien plantea que «L.a Educa-
cion Democritica se basa en el respeto, la tolerancia y el amor»
(HetcH Y. 2017). Con lo anterior se observa que, para el presen-
te caso, las decisiones recaen en los integrantes de un grupo so-
cial, aunado a que es el grupo en su conjunto, quien tiene el de-
recho de la toma de decisiones, toda vez que se deben tomar en
cuenta las aportaciones de todos y cada uno de los integrantes de
la comunidad.

Complementando dicha definicion con la aportacion del Sis-
TEMA DE INFORMACION LEGISLATIVA, el cual refiere que democracia
es: «una de las formas de gobierno en que puede ejercerse el po-
der politico del y para el pueblo» (SISTEMA DE INFORMACION LE-
GISLATIVA 2021). De igual manera, este sistema menciona que de-
mocracia: «se puede definir como un método o un conjunto de
reglas de procedimiento para la constitucion del gobierno y para

264



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

la formacion de las decisiones politicas, mas que de una deter-
minada ideologia» (SISTEMA DE INFORMACION LEGISLATIVA 2021).
Que, para el presente caso, la totalidad de estudiantes expresan
sus opiniones, son todos escuchados y la decision mayormente
votada, es la que se implementa, siempre con el reconocimien-
to de todos los participantes y, por lo tanto, la aceptacion de di-
chos acuerdos. Situacién que en ocasiones no ocurre dentro de
los salones de clases.

En lo referente al bienestar, se plantea lo sefialado por la REAL
AcapemIA EspANOLA, la cual define al bienestar de la siguiente
manera: «Conjunto de las cosas necesarias para vivir bien» y
«Estado de la persona en el que se le hace sensible el buen fun-
cionamiento de su actividad somatica y psiquica» (RAE 2020).
Teniendo en cuenta lo propuesto por Castro, quien conside-
ra que en el bienestar: «La convivencia se establece y afianza en
cualquier contexto a partir de la aceptacion, el respeto y la con-
fianza reciproca, dando lugar a un clima de relaciones que hace
posible ser incluido, poder compartir, generar proyectos comu-
nes y desarrollarse personal y socialmente» (CasTRO A. 2016).

Se debe destacar que, al mencionar la necesidad de tener un
conjunto de cosas para tener bienestar, se esta haciendo referen-
cia también, a lo inmaterial como la paz, armonia, tranquilidad,
seguridad, confilanza, entre otras; porque al tener cubiertas las
necesidades basicas, los estudiantes se enfocaran directamente y
pondran total atencion en su preparacion académica. Asi mismo,
se destaca que todas estas situaciones, tanto la equidad, como la
democracia y el bienestar, son entornos que como han quedado
mencionados en el cuerpo del presente escrito, se necesitan re-
forzar. En pérrafos anteriores ha quedado claro que equidad se
relaciona directamente con términos de democracia y bienestar,
esto es que las personas tengan actitudes inclinadas hacia la rec-
titud, toda vez que para que se pueda dar la equidad es necesa-
rio que se tenga en primera instancia igualdad, sin embargo, di-
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cha igualdad debe partir y tomar como referencia tanto las nece-
sidades individuales de las personas, asi como sus respectivas cir-
cunstancias, de esta forma se lograria la equidad. Asi mismo y di-
cho en palabras de Gémez y Celis quienes agregan lo siguiente:

«Se sefalan grandes carencias en competencias comuni-
cativas, analiticas, de sintesis y conceptualizacién, ade-
mas de pobre formacién en las disciplinas. Estas caren-
cias son el producto de la mala calidad generalizada de la
educaciéon media en el pais, que afecta en mayor medida
a estudiantes de menores ingresos y provenientes de mu-
nicipios pobres» (GomEZ V. — CELIS J. 2009).

Con lo anterior se observa que aquellos estudiantes con nivel
socioecondmico bajo, estardn en desventaja respecto de sus com-
paneros con nivel socioeconémico superior, y esta desventaja se
refleja en los resultados académicos presentados, iniciando esto
desde casa toda vez que, las personas en condiciones de pobreza
se preocupan porque sus hijos asistan a la escuela y dejan de lado
el interés por indagar si sus tutorados efectivamente estan adqui-
riendo conocimientos, en otros casos las familias estan esperan-
do que sus hijos obtengan el certificado de bachillerato y cum-
plan la mayoria de edad para poder ingresarlos a las filas del tra-
bajo y asi tener mas ingresos para apoyar a la economia familiar.

METODOLOGIA

El siguiente apartado, tiene el objetivo de mostrar la serie de
pasos desarrollados y organizados, para realizar y analizar la in-
tervencion, con estudiantes del primer semestre del Bachillera-
to Guillermo Gonzalez Camarena, en lo referente a la vision que
estos presentan en relacién con las variables de equidad, demo-
cracia y bienestar, por medio de la aplicacion de un cuestionario
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conformado por tres preguntas, abiertas y contextualizadas. Por
lo descrito anteriormente, se describe el tipo de investigacion y
los sujetos a quienes se interviene. De acuerdo a lo descrito por
Hernandez, Ferndndez y Batista, quienes mencionan que el:

«enfoque cualitativo utiliza la recoleccién y analisis de los
datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar
nuevas interrogantes en el proceso de interpretacién”. Lo
cual se relaciona con el presente trabajo, toda vez que, se
hace la recoleccién de datos referente a la visién que tie-
nen los estudiantes de las variables investigadas» (HER-
NANDEZ R. - FERNANDEZ C. — BAPTISTA P. 2014: 7).

Por otra parte, los investigadores Hernandez, Fernandez y
Batista plantean lo siguiente:

«La inmersién inicial en el campo significa sensibilizar-
se con el ambiente o entorno en el cual se llevara a cabo
el estudio, identificar informantes que aporten datos y
guien al investigador por el lugar, adentrarse y compene-
trarse con la situacién de investigacién, ademas de verifi-
car la factibilidad del estudio» (HERNANDEZ R. - FERNAN-
pEz C. — Baprtista P. 2014: 7).

Asi como lo mencionan los investigadores en el parrafo ante-
rior, durante la realizacion de esta labor investigativa se anexa-
ron distintas formas para obtener informacién, ademas de, tener
mayor conocimiento respecto de la problematica que estan pre-
sentando los estudiantes del primer semestre grupo A, del Ba-
chillerato Guillermo Gonzilez Camarena y obtener informacion
de como perciben ellos a las variables de estudio, las cuales son,
equidad, democracia y bienestar. De esta manera, se hizo la reco-
leccion de datos, a través de una encuesta la cual esta compues-
ta por tres preguntas contextualizadas y abiertas; esto quiere de-
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cir que el estudiante no selecciona una respuesta preestableci-
da, sino que expresa sus experiencias, vivencias y modos de pen-
sar, tal como lo refieren Herndndez, Fernandez y Batistade la si-
guiente manera: «El enfoque se basa en métodos de recoleccion
de datos no estandarizados ni predeterminados completamente.
Tal recoleccidn consiste en obtener las perspectivas y puntos de
vista de los participantes (sus emociones, prioridades, experien-
cias, significados y otros aspectos mas bien subjetivos)» (HER-
NANDEZ R. - FERNANDEZ C. — BapTisTA P. 2014: 8).

Teniendo en cuenta a Hernandez, Fernandez y Batista quie-
nes mencionan: «la realidad se define a través de las interpreta-
ciones de los participantes en la investigacion respecto de sus
propias realidades» (HERNANDEZ R. - FERNANDEZ C. — BAPTISTA P.
2014: 9). En este caso, la informacién se obtiene directamente de
las expresiones escritas por los estudiantes del primer semestre
grupo A, a quienes se les solicit6 responder a las preguntas, dan-
doles las indicaciones necesarias para el buen desarrollo de la ac-
tividad. Como resultado, el docente investigador, también obtie-
ne informacion de las experiencias vividas a diario por los edu-
candos. Por otra parte, Hernandez, Fernandez y Batista sefialan
que la investigacion cualitativa es: «Es naturalista (porque estu-
dia los fendmenos y seres vivos en sus contextos o ambientes na-
turales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta en-
contrar sentido a los fenémenos en funcién de los significados
que las personas les otorguen)» (HERNANDEZ R. - FERNANDEZ C.
— Baptista P. 2014: 9). En este caso, la investigacion se realiza en
estudiantes del nivel media superior, directamente en el contex-
to en el cual se desenvuelven y experimentan a diario, buscando
también cual es la vision de los estudiantes en cuanto a las varia-
bles de investigacion.

De la misma manera, el docente investigador se introduce en
el fenémeno indagado para conocerle mas, pero conservando la
debida distancia, esto es, sin dejar de ser observador. Con base
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en Hernandez, Ferndndez y Batista quienes describen: «Entien-
de a los participantes que son estudiados y desarrolla una em-
patia hacia ellos; no sdlo registra hechos objetivos» (HERNANDEZ
R. - FErRNANDEZ C. — BapTista P. 2014: 9). Lo anterior se relacio-
na con el presente trabajo indagatorio toda vez que, se prioriza
tener acercamiento profesional con los educandos, explicindo-
les que la finalidad de los profesionales educativos es la de apo-
yarles durante su preparacion académica. Con la informacion y
datos que se mencionaron anteriormente, se procedio a realizar
un cuestionario, dicho cuestionario se implementa con la finali-
dad de recuperar la vision de los educandos, respecto a lo que
es la equidad, democracia y bienestar, para lo cual se realizaron
tres preguntas de caso y adecuadas de acuerdo con el contexto
de los estudiantes, quedando la pregunta nimero uno de la si-
guiente manera:

1. Actualmente te encuentras en el nivel media superior, para lo
cual has cursado educacién preescolar, primaria y secundaria.
Durante este trayecto, has observado y experimentado, que
uno de los elementos importantes para el desarrollo de tu for-
macion educativa, es la equidad, y desde la experiencia que
has obtenido a lo largo de tu preparacion académica, men-
ciona ¢Qué entiendes por equidad educativa? En esta pre-
gunta se puede observar que, al cuestionamiento, le antece-
de un caso, el cual se encuentra debidamente apegado al con-
texto de los escolares, posteriormente se agrega la interrogan-
te, en la cual se nota que, no se esta solicitando la definicion
de equidad educativa, sino, se solicita al alumno, describa vi-
si6n de equidad.

2. Enla democracia, es indispensable la participacion de las per-
sonas para de esta forma se puedan alcanzar los cambios ne-
cesarios; y es a través del didlogo, que se apoya para tomar
acuerdos, obtener consensos y alcanzar objetivos comunes.
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Por lo descrito anteriormente, te pido atentamente que men-
ciones ¢Cudl es la importancia de la democracia durante tu
proceso educativo?

3. ¢Cudl es la importancia de la democracia durante tu proce-
so educativo?, con lo tanto, no se solicitd la definicién, sino
la importancia de la democracia. Y lo referente a la pregunta
numero tres, ésta es la siguiente: Es de suma importancia, que
durante tu proceso educativo sientas seguridad total, liber-
tad de expresar tus ideas, tranquilidad e inclusion, estos son
elementos fundamentales para alcanzar el bienestar de forma
particular. Partiendo de esta premisa, indica ¢Cudles son los
factores necesarios para alcanzar un bienestar generalizado,
durante tu estancia en la escuela?

De esta forma se est4 obteniendo informacién importante de
perspectiva de los estudiantes, ademas, de que con estas respues-
tas se les estd solicitando que sean los propios escolares quienes
mencionen sus opiniones para alcanzar el bienestar generalizado.
Destacando que es de esta forma en la cual los educandos estan
iniciando su participacion para obtener el objetivo perseguido.

RESULTADOS

Como ha quedado descrito en apartados anteriores, durante
el desarrollo del presente trabajo indagatorio, se realiz6 un cues-
tionario con la finalidad de obtener informacién respecto de la
vision que los estudiantes tiene de los factores de Equidad, De-
mocracia y Bienestar. Del cuestionario anteriormente indicado se
presentan graficas de los resultados obtenidos de las respuestas
de los estudiantes y en cuanto al tema de equidad se obtuvo la si-
guiente informacion.

Respecto de la primera pregunta que fue: ¢Qué entiendes por
equidad educativa? Se vuelve necesario recordar que se traba-
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ja con un grupo de treinta y cinco estudiantes, de los cuales cin-
co estudiantes, a este cuestionamiento respondieron: dar a cada
estudiante lo que necesita, que esta seria la respuesta mas con-
gruente con la pregunta. De los treinta educandos restantes, ca-
torce de ellos (que para la actual pregunta se convierte en la res-
puesta de mayor porcentaje), revelaron que equidad educativa es
Igualdad en educacidn, y para el presente caso se observa como
son el mayor porcentaje de los estudiantes, quienes estan con-
fundiendo equidad educativa con igualdad educativa, haciendo
referencia que equidad e igualdad son dos conceptos diferentes.
Aunado a lo anterior, los escolares expusieron otras respuestas,
cinco de ellos plantearon, que la equidad educativa es el derecho
que tienen todos los educandos a estudiar, cinco jovenes més res-
pondieron que es el desarrollo en educacion, dos alumnos des-
cribieron que es recibir buena educacion y los tltimos dos apren-
dientes senalaron que es el interés educativo. A continuacion, se
anexa Tabla 1, titulada “Pregunta de Equidad”, la cual muestra
los resultados correspondientes:

¢Qué entiendes por equidad
educativa?
Dar a cada estudiante lo... s————
Interés educativo :
Desarrollo en educacién —_
Igualdad de educacion E—
0 5 10 15

Tabla 1: Pregunta de Equidad.
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En lo referente a la pregunta ntimero dos: ¢cudl es la impor-
tancia de la democracia durante tu proceso educativo? En este
caso, once estudiantes de los treinta y cinco, respondieron: ayu-
da a la participacion y a tomar acuerdos, que en este caso es la
respuesta mas congruente. De los veinticuatro educandos res-
tantes, quince de ellos (que para la actual pregunta se convierte
en la respuesta de mayor porcentaje), revelaron que democracia
educativa es mejor educacion, y para el presente caso se obser-
va como son el mayor porcentaje de los estudiantes, quienes es-
tan no estan percibiendo con total claridad, cual es la funcién de
la democracia durante el desarrollo de su proceso educativo. Au-
nado a lo anterior, los escolares expusieron otras respuestas, tres
de ellos plantearon, que la democracia educativa ayuda a la disci-
plina escolar, dos jovenes mas respondieron que es la mejor con-
vivencia, dos alumnos describieron que la democracia educativa
ayuda a tener un mejor trabajo y los dltimos dos aprendientes se-
flalaron que ayuda a ser mejor persona y a ser positivos. A con-
tinuacion, se anexa la grafica de resultados correspondiente a la
pregunta (ver Tabla 2):

éCual es la importancia de la
democracia?

Ayuda a la participacién y tomar...

Para tener mejor trabajo

Mejor educacion

o
|||II

Tabla 2: Pregunta de Democracia.
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Con relacién a la pregunta ntimero tres, esta es la siguiente:
¢Cuales son los factores necesarios para alcanzar un bienestar ge-
neralizado, durante tu estancia en la escuela? En esta pregunta
se puede observar que, dieciocho estudiantes de los treinta y cin-
co, esto es el 51.42%, traducido en un poco mas de la mitad del
grupo, respondieron de la forma mds congruente que es: respe-
to, disciplina, responsabilidad y buen trato. En este caso se pue-
de observar que poco més de la mitad de los educandos quienes
conforman el grupo de primer semestre grupo A, si tienen claro
cudles son los factores que se necesitan para alcanzar el bienestar
dentro del salén de clases. Del resto de los escolares, esto quie-
re decir diecisiete de ellos, expresaron distintas opiniones, nue-
ve de ellos manifestaron —adquirir conocimientos-, seis jévenes
mas respondieron que se necesita expresarse para alcanzar bien-
estar y dos alumnos describieron que el bienestar depende direc-
tamente de los maestros. A continuacion, se anexa grafica de re-
sultados correspondiente a la pregunta (ver Tabla 3):

éCuales son los factores para alcanzar
bienestar?

Respeto, disciplina,...
Adquirir conocimientos
Expresarse
Depende de los maestros

()
w
[
o

15 20

Tabla 3: Pregunta de Bienestar.
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CONCLUSIONES

A partir de la informacion obtenida de la vision de los estu-
diantes, respecto de los factores de Equidad, Democracia y Bien-
estar, se permite generar una propuesta para que se den las nue-
vas practicas de responsabilidad dentro del salon de clases. Ya
que es a partir de lo que mencionan los estudiantes que, si no lo
tienen bien precisado, entonces se les guie para generar ese cam-
bio con la finalidad de generar nuevas practicas de responsabi-
lidad, y a partir de las respuestas de los estudiantes se hace una
proposicion.

La propuesta es elaborar un Reglamento de Practicas
Responsables dentro del salon de clases, tomando en consi-
deracion que, si bien es cierto que este grupo de estudian-
tes puede tener un reglamento de aula, el cual ya se encuen-
tra establecido en el grupo, también lo es que, este regla-
mento que se propone es especificamente de pricticas res-
ponsables. Por lo tanto, el docente tiene la responsabili-
dad de motivar a los estudiantes para que participen com-
pletamente en la elaboracién de este documento que es de
practicas responsables. Porque los propios estudiantes son
quienes realizan sus propuestas y deben expresar los mo-
tivos de esas proposiciones, el porqué de estas, las deben
sustentar y estar guiados en todo momento por el docente,
para que asociados entre este y los educandos les den im-
pulso a las conductas relacionadas con la equidad, demo-
cracia y bienestar generalizado, todo esto relacionado con
aspectos referentes a todos los asuntos dentro del salon de
clases. Lo anterior se realiza con la finalidad de conquistar
nuevas practicas de responsabilidad para garantizar la bue-
na convivencia y el respeto total a sus companeros.
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LAS PANDEMIAS, EL CURRICULUM Y EL PROCESO
EDUCATIVO DE EUROPA Y AMERICA A 500 ANOS
DE LA CONQUISTA

Teresa Pacheco-Alvarez
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Gloria Angélica Valenzuela Ojeda

Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

1. INTRODUCCION

Durante los dltimos 500 afios, después de la conquista de
América, se han desarrollado diferentes pandemias en el mundo,
por ejemplo: peste negra, tifus, lepra, viruela, colera, gripe espa-
fiola, Influenza A HIN1 y COVID-19, entre otras mas, ocurridas
a lo largo de la historia, siendo la dltima COVID-19 ocasionada
por el agente etiologico SARS-CoV-2. Las pandemias han cau-
sado diferentes enfermedades entre la poblacion, repercutiendo
directamente en varios dmbitos, tales como: econémico, politi-
co, sociodemogrifico, cultural, social y educativo. En este lti-
mo, los mas afectados son los estudiantes, el curriculo y el proce-
so ensefanza-aprendizaje.

«[...] la pandemia de COVID-19 ha interrumpido los
sistemas educativos en todo el mundo, afectando mas a
los estudiantes mas vulnerables. Ha aumentado las des-
igualdades y ha exacerbado una crisis educativa preexis-
tente. Los cierres de escuelas han variado desde ningtin
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cierre en un pufiado de paises hasta mas de un afio esco-
lar completo. La falta de conectividad y dispositivos ex-
cluyé al menos a un tercio de los estudiantes de seguir
aprendiendo de forma remota» (UNESCO. s.f.: parrafo 1).

De este modo, se observan las consecuencias de la actual pan-
demia que impacta en todos los ambitos académicos, al alumna-
do y alos docentes, ademas de poner en evidencia las diferencias
existentes entre los paises ya que, algunos estudiantes contaban
con las herramientas suficientes para migrar a la Ensefanza Re-
mota de Emergencia (ERE) mientras que otros no tenfan ni si-
quiera computadora y mucho menos acceso a internet.

Por todo lo anterior, el principal objetivo de este trabajo fue
analizar y describir las pandemias desarrolladas en los dltimos si-
glos después de la conquista en Europa y América, asi como la
evolucion que ha tenido el proceso educativo y el curriculo con
el paso del tiempo. Ademas, se busco dar respuesta a la pregun-
ta de investigacion: ¢cuales son las principales pandemias que se
han desarrollado, en Europa y América, en los tltimos siglos des-
pués de la conquista, y como ha evolucionado el proceso educa-
tivo y el curriculo con el paso del tiempo? Por lo cual, se realizé
un andlisis de los principales temas y la interrelacion que existe
entre ellos: pandemias, curriculo y proceso educativo.

Asi mismo, el trabajo se encuentra estructurado en los si-
guientes apartados, ademas de la introduccion: las pandemias en
Europa y América, el curriculum y el proceso educativo en Eu-
ropa y América en los dltimos siglos, diversas miradas del curri-
culo y el proceso educativo, asi como las reflexiones correspon-
dientes y referencias que sirvieron de apoyo para realizar la in-
vestigacion.
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2. PANDEMIAS EN EUROPA Y AMERICA

Si bien son muchas las pandemias que han afectado a la hu-
manidad a través de los siglos, en este trabajo se describen las
que han ocasionado mas efectos nocivos en la poblacién de Eu-
ropa y América, entre las cuales se encuentran las siguientes:
peste negra, viruela, cdlera, gripe espafiola, Influenza A HIN1

y COVID-19.

2.1 PESTE NEGRA (PESTE BUBONICA)

Aunque la peste negra o peste bubdnica no entra dentro del
periodo de estudio, se considera que es un antecedente impor-
tante sobre las pandemias. En este sentido se identifica que, antes
era muy comun utilizar la palabra “peste” para describir aquellas
enfermedades que causaban un sin nimero de muertes en la po-
blacion y era visto como un castigo para las personas contagia-
das. Hoy en dia la palabra tiene que ver con pandemias que son
capaces de infectar a personas de distintos continentes, es decir,
que se transmite de forma rdpida y sin distincion de raza, género,
religion, condicién econdmica, politica, social, entre otras.

«A principios del siglo XIV, entre Europa, el norte del
Africay el cercano Oriente, la poblacién llegaba a los 100
millones de habitantes. Pero en cuatro anos (1348-1352)
la cuarta parte de ellos muri6 victima de una terrorifica
enfermedad que se extendi6 por diversos territorios, ma-
tando a la mayoria de los que tuvieron la mala suerte de
padecerla. El mal acabé con el crecimiento poblacional
que habia caracterizado la evolucién de la sociedad me-
dieval. En un corto periodo, Europa sufri6 la pérdida de
unos 20 millones de personas debido a la peste» (SAN-
cHEZ-Davip C. 2008: 133).
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De este modo, la llamada peste negra se convirtié en una de
las enfermedades mas contagiosas y temidas de la poblacién de-
bido a que terminé con la vida de muchas personas en un tiempo
corto. Ademas, todo indica que, el contagio provenia de las ratas
que funcionaban como hospederos de chinches contagiadas y es-
tas a su vez, transmitian la enfermedad a los humanos.

«Aislada en Hong-Kong en 1894 por Alexander Yersin,
la bacteria Yersinia pestis, resultd ser una especie del gé-
nero yersinia, bacilos gram-negativos que produce una
zoonosis que ocasionalmente infecta al hombre como
“huésped terminal” ya que no contribuye al ciclo natural
de la enfermedad. Efectivamente, la peste es principal-
mente una infeccién propia de animales: ratas, ardillas de
tierra, perros de la pradera, ratones de campo, gatos, co-
nejos, camellos [...] hasta mas de doscientas especies. Es-
tos animales reservorio transmiten la infeccion mediante
las picaduras de sus pulgas que contienen los bacilos en
su intestino [...]» (MARTINEZ CAMPOS L. s.f.: 1).

Por lo tanto, cuando las personas tenian contacto con ratas
infectadas se producia el brote de la peste negra y en los huma-
nos se expresaba mediante fiebre e inflamacion de los ganglios
linfaticos también conocidos como bubones, de ahi el nombre
con el que también se le conocia, “peste buboénica”. Al cabo de
algunos dias de contagio, la persona fallecia en pocos dias.

2.2 VIRUELA

Otra de las enfermedades que originé graves estragos en la
poblacion fue la llamada Viruela, la cual causé varias muertes de-
bido a los altos contagios. «La viruela llegé con los espafioles a
los territorios aztecas. Luego de acabar practicamente con toda
la poblacién de Santo Domingo en 1518, llegé al imperio Inca
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antes de que los conquistadores pisaran los Andes» (EL. COMER-
10 2020: parrafo 18). De este modo, la enfermedad acabé con
pobladores que no habian estado en contacto con el virus cau-
sante de la viruela.

Esta enfermedad es «[...] infecto contagiosa [y] producida
por un virus ADN [de] doble cadena que pertenece a la familia
de los virus Pox, término que significa pustula» (Coto C. 2002:
5). A diferencia de otras enfermedades, no se transmite por ani-
males, es decir el contagio se da de persona a persona, lo cual
la hace atin mas peligrosa porque no necesita de intermediarios
para el contagio. Incluso en algunos textos se hace mencién de
que «[...] la conquista espafola se debié més a las epidemias que
a su capacidad bélica» (GALEANA P. 2020: 30). Se considera que,
esta enfermedad contagiaba a las personas y muchas de ellas mo-
rian por esa causa.

A continuacion se observa un Cddice Florentino que ilustra a
una persona enferma de Viruela (ver Figura 1):
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Figura 1. Persona contagiada de Viruela.
Figura: GaLeana P. 2020: 31.
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Como se puede observar en la figura 1, el contagio entre per-
sonas se debia al contacto fisico entre ellas, es decir, tan solo con
hablar e interactuar entre ellas se originaba que la enfermedad
se propagara «No existen datos confiables que permitan cuanti-
ficar el impacto de la epidemia, pero se calcula que 3,5 millones
de personas murieron en México, en un periodo indeterminado
de tiempo» (CUERVO ALvaReZ B. 2016: 115). De manera que, Mé-
xico se vid notablemente afectado por la enfermedad que arrasé
con su poblacién.

2.3 COLERA

Alo largo de la historia, el mundo ha sufrido mdaltiples brotes
de célera, la cual es «[...] una enfermedad diarreica aguda causa-
da por la ingestion de alimentos o agua contaminados con el ba-
cilo Vibrio cholerae. El colera sigue siendo una amenaza mundial
para la salud publica y un indicador de inequidad y falta de desa-
rrollo social» (Oms. 2021: parrafo 2). Por consiguiente, esta en-
fermedad no est4 erradicada y sigue cobrando vidas afio tras afio,
sobre todo en lugares marginados e insalubres.

Cabe mencionar que, en las pandemias ocurridas por esta en-
fermedad, las personas afectadas que presentaban cuadros gra-
ves se morian por la deshidratacion tan severa que les causaban
los sintomas como era la diarrea, aunque, a decir verdad, las can-
tidades de fallecimientos no se comparan con aquellos causados
por las pandemias de viruela y la gripe espafiola. En la literatura
existe informacion de que esta enfermedad aparecio:

«[...]1 después de la llegada de Vasco de Gama a la India
en 1498, se documentd la aparicién del célera, con un re-
brote en 1626 en la isla de Java. La primera gran epide-
mia de esta enfermedad se dio hasta el siglo XIX (1817-
1824), habiendo iniciado en Calcuta, se extendié por
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toda la India, China y Oriente Medio, llegando a Japén
en 1822. Se ha considerado que se acabé por el invier-
no, al morir las bacterias en los suministros de agua. Pero
hubo un rebrote de 1829 a 1837» (GALEANA P. 2020: 32).

De este modo, el célera ha tenido presencia intermitente a lo
largo de la historia entre la poblacion y sus afectaciones estan re-
gistradas en varios textos de la literatura.

Por otra parte, el célera también afecto el territorio mexica-
no: «el primer antecedente escrito sefiala a los aflos 1833 y 1850
como puntos de la historia en que el célera azoté de manera de-
vastadora nuestro territorio» (TOvAR GUZMAN V. - BUSTAMANTES
P. 2000: 180). Es asi que, esta enfermedad se esparcié por diver-
sos lugares del mundo y hasta hoy en dia sigue causando proble-
mas en las comunidades que se encuentran en condiciones de
pobreza extrema pero sobre todo en lugares que tienen las con-
diciones 6ptimas para que la bacteria se desarrolle.

2. 4 GriPE EspaNOLA

Con respecto a la pandemia de la Gripe Espafola, la cual
coincidié con la Primera Guerra Mundial, era considerada de las
mas mortiferas debido a que caus6 un niimero importante de fa-
llecimientos y hasta hoy en dia se recuerda como una de las peo-
res pandemias que sufri6 la humanidad. Tan solo «La Gripe Es-
panola mat6 entre 1918 y 1920 a mas de 40 millones de perso-
nas en todo el mundo. Se desconoce la cifra exacta de la pande-
mia que es considerada la mas devastadora de la historia [...]»
(GACETA MEDICA 2018: parrafo 1). Aunque otros autores repor-
tan cifras mayores a esta. Por consiguiente, se sabe que, su nivel
de contagio era muy alto, ahora bien, se le llamé asi «[...] por-
que al no estar Espafia involucrada en la Primera Guerra Mun-
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dial, la prensa local no fue censurada y le dio una gran difusién»
(GALEANA P. 2020: 34).

Por otra parte, se tuvieron que tomar ciertas medidas para
evitar su propagacion «Habia que instruir a la poblacién que la
enfermedad se transmitia por el contacto de persona a persona
a través de las microgotas de secreciones que expulsa el enfermo
al toser, estornudar o al hablar. La difusién de informaciones era
a través de la prensa escrita. No habia radio sino telégrafo, muy
pocos teléfonos, las vias y medios de transporte eran escasos y
lentos» (KABBABE S. 2019: 63). Por todo esto la gente también se
tuvo que mantener en confinamiento para que, de esta forma, se
evitara la propagacion del virus A HIN1 causante de la enferme-
dad. Ademis, el aislamiento incluyd el cierre de algunas escuelas:

«A pesar de que la gran mayoria de ciudades cerraron
sus escuelas, tres optaron por mantenerlas abiertas: Nue-
va York, Chicago y New Haven, segtin los historiadores
también resultaron severamente afectadas.

Las decisiones de los funcionarios de salud en esos lu-
gares se fundamentaron en gran medida sobre la hipé-
tesis de las autoridades de salud publica acerca [de] que
los estudiantes estaban m4s seguros y en mejor condicién
dentro de las escuelas [...]» (CNN 2020: parrafos 4-5).

De este modo, como resultado de la enfermedad, en las es-
cuelas se tomaron ademds otras medidas como el uso de cubre-
bocas o la imparticion de clases al aire libre, entre otras, para mi-
nimizar el riesgo de contagio entre los estudiantes. A continua-
cion, se observa una imagen de los alumnos en el exterior de sus
aulas tomando clase (ver Figura 2).
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Figura 2. Alumnos en la escuela al aire libre para evitar contagios durante la
Gripe Espafiola.
Fuente: BBC 2020: 1.

Tal como se observa en la imagen anterior, algunos de los
estudiantes continuaban asistiendo a clases para no detener su
educacion; sin embargo, debian cambiar ciertos habitos que te-
nian en la escuela como, por ejemplo, pasar del salon de clases
al patio para evitar que permanecieran por mucho tiempo en es-
pacios cerrados y de esta manera evitar posibles contagios entre
ellos, entre otras medidas.

2.5 INFLUENZA HIN1

Por otra parte, en pleno siglo XXI ocurrié la pandemia de
Influenza A HIN1. «El 15 y el 17 de abril del 2009, el Centro
de Control de Enfermedades y Prevenciéon (CDC) identifico dos
casos de infeccién humana con virus de la influenza A (H1N1)
de origen porcino caracterizado por una combinacién tnica de
segmentos de genes que no habian sido identificados entre virus
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de influenza A humana o porcina» (GUTIERREZ-GOMEZ V. et. al.
2009: 66). Es por esto que se tomaron diversas medidas en los
paises afectados con la finalidad de salvaguardar la integridad de
las personas.

Simultaneamente, en México «[...] el 23 de abril del 2009,
la Secretaria de Salud declar6 la alerta sanitaria e inicié acciones
para dar respuestas efectivas ante esta situacién» (ORGANIZACION
PANAMERICANA DE LA SALUD 2009: 1). Por todo esto, una de las
principales acciones realizadas en las escuelas fue el cierre de las
mismas para evitar la propagacion del virus ya que, era obvio que
los principales brotes se podian originar en las aulas y de esta for-
ma se buscaba evitar mds contagios.

De manera que, «[...] las decisiones sobre el cierre de escue-
las eran complejas y dependian del contexto. No obstante, reco-
nocia que ésta podia ser una medida preactiva encaminada a la
disminucién de la transmision del virus, pero reactiva por el im-
pacto escolar [...]» (REyNOsO A. 2009: 40). Por todo esto, las es-
cuelas no permanecieron cerradas por mucho tiempo, para evi-
tar que los estudiantes tuvieran afectaciones en su trayectoria es-
colar y a su vez, esta pandemia no fue de una magnitud tan gran-
de que requiriera un confinamiento mayor. Es por ello que, al re-
gresar a clases los estudiantes, se siguieron protocolos en las es-
cuelas para asegurar que todos estuvieran seguros, algunas de es-
tas medidas fue el correcto lavado de manos, el uso de gel anti-
bacterial, asi como el uso de cubrebocas, entre otras mas.

A continuacién se observan algunas medidas que tomaron las
escuelas para permitir el acceso a los estudiantes en las escuelas
(ver Figura 3):
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Figura 3. Revisién antes de entrar a la escuela.
Fuente: La JornaDA 2009: 40.

Como se puede apreciar en la figura anterior, en las entradas
de las escuelas se realizaban filtros con la finalidad de asegurarse
de que los estudiantes que ingresaban estuvieran sanos y libres
de sintomas para evitar contagiar a sus compafieros. Asi mismo,
se les daban indicaciones a los alumnos y al personal escolar so-
bre como debian estornudar y toser, les otorgaban gel antibac-
terial al ingresar y durante su estancia en las escuelas, ademas de
fomentar el lavado de manos constante.
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2.6 Covip-19

La dltima pandemia que esta afectando a la poblacién mun-
dial es la COVID-19. El primer caso «[...] fue notificado por
primera vez en Wuhan (China) el 31 de diciembre de 2019 [....]»
(OMS s.f.: parrafo 1). Desde entonces a la fecha, el nimero de
contagios se elevd a tal punto que se tuvo que confinar a la po-
blacién para evitar que se incrementaran los casos. Como se ha
dicho «la enfermedad por coronavirus (COVID-19) es una en-
fermedad infecciosa causada por el virus SARS-CoV-2» (OMS
s.f.: parrafo 1). Ademas de ser una enfermedad letal al inicio de
la pandemia, ya que hubo muchas muertes porque no se contaba
con vacunas para hacerle frente.

Ahora bien, conforme se fue conociendo mas sobre esta en-
fermedad se observd que medidas como el lavado de manos
constante, el uso de alcohol en gel, asi como el distanciamiento
social eran algunas de las acciones que evitaban el aumento de
los contagios. Es por ello que, las primeras medidas que tomaron
los diferentes gobiernos en los paises con la pandemia fue evitar
las aglomeraciones de personas, tal como ocurria en las escuelas
y otros sitios.

Sin embargo, aunque esta era una medida necesaria por el
tema de salud mundial, las afectaciones en el proceso ensefian-
za-aprendizaje no se hicieron esperar:

«La pandemia de enfermedad por coronavirus (CO-
VID-19) ha provocado una crisis sin precedentes en to-
dos los ambitos. En la esfera de la educacion, esta emer-
gencia ha dado lugar al cierre masivo de las actividades
presenciales de instituciones educativas en mds de 190
paises con el fin de evitar la propagacién del virus y mi-
tigar su impacto. Segtn datos de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cul-
tura (UNESCO), a mediados de mayo de 2020 mas de
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1.200 millones de estudiantes de todos los niveles de en-
sefanza, en todo el mundo, habian dejado de tener cla-
ses presenciales en la escuela. De ellos, mas de 160 millo-
nes eran estudiantes de América Latina y el Caribe» (CE-
PAL 2020: parrafo 1).

En consecuencia, el avance que se tenia en algunos paises en
materia educativa se perdié porque no todos los estudiantes y
docentes contaban con los medios necesarios para migrar de las
clases presenciales a la Ensefianza Remota de Emergencia (ERE),
la cual se refiere a «[...] un cambio temporal de la entrega de ins-
truccién a un modo de entrega alternativo debido a circunstan-
cias de crisis [...]» (HopGEs C. et al. 2020: 17). De modo que,
se recurrid a esta modalidad para mitigar los impactos a la edu-
cacion pero, si los profesores y alumnos no contaban con com-
putadora, tablet u otro dispositivo mévil, ademas de internet, se
encontraban en desventaja para realizar las actividades minimas
que le permitieran el logro de los objetivos planteados en el plan
y programas de estudio. A continuacion se observa uno de mu-
chos ejemplos de como tomaban clases los estudiantes en los ho-
gares (ver Figura 4):

Figura 4. Estudiantes afectados por la pandemia COVID-19.
Fuente: ONU 2020.
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Tal como se aprecia en la imagen anterior, han sido muchas
las desigualdades observadas durante la pandemia COVID-19
en los hogares de todo el mundo, sobre todo en aquellos estu-
diantes que no contaban con un espacio para tener sus clases y se
tuvieron que adaptar con lo que tenfan para migrar asi a la moda-
lidad ERE con la esperanza de no perder su afo escolar.

Actualmente, muchas escuelas en el mundo han vuelto a abrir
sus puertas para recibir nuevamente a sus estudiantes, algunas
con un aforo limitado para seguir tomando las precauciones ne-
cesarias, pero sin duda habra que evaluar el dafio y los estragos
causados en materia educativa por el confinamiento tan prolon-
gado.

3. EL CURRICULUM Y EL PROCESO EDUCATIVO EN EUROPA Y
AMERICA EN LOS ULTIMOS SIGLOS

A través de los anos, en el ambito educativo, se han realiza-
do cambios en el curriculum y el proceso educativo, buscando
adaptarse a las necesidades de formacion y aprendizaje del alum-
nado. En este sentido, el curriculum tiene sus bases en La Edad
Media, donde los primeros antecedentes de los que se hace men-
cion es el Trivium y el Cuadrivium.

Haciendo referencia al Triviumz, que significa «tres vias o ca-
minos y contenia las artes de la elocuencia: Gramatica, Retorica
y Dialéctica, lo que hoy podriamos considerar las humanidades»
(LLamas GArcia P. 2013: parrafo 2); es decir, formaba a los estu-
diantes en tres ramas de la ciencia que les brindaba herramien-
tas intelectuales que tenfan relacion con el lenguaje; sin embar-
go, para que la formacion se considerara integral se apoyaban con
el Cuadrivium que eran «las cuatro vias o caminos y agrupaba las
ciencias relacionadas con los nimeros y el espacio: Aritmética,
Geometria, Astronomia y Masica» (LLamas Garcia P. 2013. pa-
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rrafo 3), estas ciencias dotaban a los estudiantes de conocimientos
cientificos especializados en una rama en especifico.

Tomando en cuenta los datos anteriores, al conjuntarse las
ciencias del Trivium y del Cuadrivium, se formaba lo que se lla-
mo las «Siete Artes Liberales que se estudiaban en la antigliedad
y en las primeras universidades europeas durante la Edad Media»
(LLamas Garcia P. 2013: parrafo 1). Lo que se queria lograr es
que, el estudiantado se formard de manera integral y libre y que al
mismo tiempo adquiriera conocimientos y habilidades que com-
plementaban su formacion en el paso por la universidad.

Las Siete Artes Liberales

Figura 5. Las Siete Artes Liberales.
Fuente: Elaboracion propia con datos de Lramas Garcia P. 2013.

Por otro lado, si bien es cierto que el Trivium y el Cuadrivium
fue el antecedente de lo que hoy conocemos como curriculum y
que tiene que ver con los planes y programas que se establecen
en el medio educativo en todos los niveles, también hubo otros
acontecimientos educativos que marcaron la pauta a seguir du-
rante muchos afos. Por lo que, los siguientes hechos que enmar-
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caron a la educacion, surgen con las primeras universidades y las
cuales:

«Solo en la alta Edad Media surgiran las universidades,
aparte de las escuelas de los monasterios. Las primeras,
en el siglo XT en Italia, en las ciudades de Salerno y Bo-
lonia [...] En torno a 1200 se cred la Sorbona de Paris,
la mas importante universidad europea y epicentro de la
erudicién escolastica» (MULLER B. 2012: parrafo 10).

En esta via, la educaciéon que se habia observado hasta el mo-
mento sélo beneficiaba a un sector de la poblacién, por lo que,
se tenfan que seguir implementado cambios y esfuerzos para que
la educacion llegara al resto de la poblacion. Es asi como, duran-
te los tltimos 500 afos entre Europa y América, ha sido de gran
relevancia la forma en que se ha introducido la educacion entre
ambos continentes. Por lo que, «En el siglo XVIII, la Tlustracién
se convertira en un fendmeno de masas y estard acompanada por
la invencion de la pedagogia; la primera catedra de esta materia
se cred en Halle en 1770» (MULLER B. 2012: parrafo 15). Este he-
cho marcaria un antes y después en el sector educativo, ahora,
también se contemplaria al resto de la poblacion.

Posteriormente, «a partir del siglo XVIII [...] el Estado em-
pieza a considerar tarea suya conseguir que todos los nifios sin
excepcion reciban un minimo de formacién escolar» (MULLER B.
2012: parrafo 16). Este hecho de considerar a la nifiez para ser
formada dentro de la instruccion educativa también fue marcado
por otro acontecimiento importante, que es la Revolucion Fran-
cesa, durante su desarrollo se mencioné que:

«La educacién fue elevada a derecho en la Declaracién
de los Derechos del Hombre, incluida como preambulo
de la Constitucién de 1793 [...] En el articulo 22 se ma-
nifestaba que la instruccién era una necesidad comdn. La
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instruccién debia estar al alcance de todos los ciudada-
nos. Fue un principio fundamental que aporté la Revolu-
cién Francesa. Posteriormente, la Constitucién de 17953,
o del Afio ITI, dedicé el Titulo X a la instruccién publi-
ca. En Francia debia haber escuelas primarias donde los
alumnos aprendieran a leer, escribir, ‘elementos de calcu-
lo y de moral’. La Repiblica mantendria a los profesores
alojados en las escuelas. Ademas, debian existir escuelas
superiores por todo el territorio, al menos una cada dos
departamentos)» (MONTAGUT E. 2017: pérrafo 3).

Por lo que ahora, la poblacion menos favorecida no sélo iba
a tener acceso a la educacion, sino que, estaba garantizada por
derecho, con lo que pronto se iniciaria la alfabetizacion en Fran-
cia con una instruccion a cargo de profesores dedicados a la edu-
cacion, con lo que, el Gobierno Francés mostraba preocupacion
por la educacién de sus habitantes. Ademis, se introdujeron ini-
ciativas «en busca de unidades de medicion estables que permi-
tieran el intercambio igualitario no solo de informacién sino de
bienes y servicios, el sistema de la Revolucion Francesa tuvo la
claridad de aceptar la calidad de arbitraria o ficticia que tendria
cualquier convencion sobre medidas» (GRAJEDA SaANTOS O. 1989:
1). Dicho intercambio y sistema de medicién era mas objetivo y
le permitiria a la ciudadania tener un mejor nivel educativo, de
vida y con un desarrollo equilibrado entre sus habitantes, al vin-
cularlo con referentes de calidad.

Por otro lado, hablando de América y en especifico en Méxi-
co, también se buscaban estrategias que permitieran que la edu-
cacion fuera accesible a la mayor parte de la gente. Sin embar-
go, pese a las necesidades educativas del pais, el acceso a la edu-
cacion iba a ser un acontecimiento dificil de alcanzar en los pri-
meros anos.

Como parte de la educacion en México se establece «[...] la
Compania Lancasteriana, creada en [el afio de] 1822, en la Ciu-
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dad de México» (DucoING P. 2004: 43). A pesar de que la educa-
cion que se implementaba por parte de la Compania era de soste-
nimiento particular y sélo accedia a ella la gente con mayores re-
cursos econémicos, sentd las bases para que se impulsara la edu-
cacion publica, ademds de cubrir la necesidad de brindar educa-
cién primaria a la poblacién, accién que también se vio favoreci-
da cuando «se creé la Secretaria de Educacion Pablica [SEP] el
3 de octubre de 1921» (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA 2015:
parrafo 12), instancia que a partir de esa fecha velaria por la edu-
cacion del pafs.

Es asi como la SEP, tenia una gran responsabilidad por lograr
la alfabetizacién y la «[...] organizacion de cursos, apertura de
escuelas, edicion de libros y fundacién de bibliotecas; medidas
que, en su conjunto, fortalecieron un proyecto educativo nacio-
nalista que recuperaba también las mejores tradiciones de la cul-
tura universal» (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA 2015: pérrafo
14). Por lo que, en México, la SEP marcé un antes y un después
de la educacion publica, ahora habia una instancia que regulara y
verificara la educacion, misma que debia llegar a los diversos lu-
gares del pais, sin duda alguna, su creacion era un acierto que im-
pulsaria la alfabetizacion de miles de personas que anteriormente
no tenian acceso a ella, ademas de fortalecer al sistema educativo.

Ademas, se tiene que reconocer que, el curriculum y el pro-
ceso educativo desarrollado tanto en México, como en Améri-
ca Latina, en los tltimos 500 afios, se han visto beneficiados con
los aportes pedagdgicos de diversos autores y que han sido base
para el modelo de ensefianza en la escuela formal. En la siguiente
figura se encuentran los pedagogos mas sobresalientes en el 4m-
bito educativo, cada uno con sus principales contribuciones (ver

Tabla 1):
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Ario Autor Importancia educativa
1753 Jean-Jacques Rousseau' =~ Pedagogia de la educacion
hann Heinrich .
1774 Jo Sg;alozl;ﬁm Escuela activa
La dpedagogia de los centros
1907 Ovide Decroly’ e interés y del Método
global
1909 Maria Montessori* Pedagogia Montessori
1917 Ant(ﬁlaizﬁfﬁgvmh Escuela colectivista
. Teoria del desarrollo
6
1962 Jean Piaget cognitivo
1963 David P. Ausubel’ Teorfa del ﬁapr§ndlza]e
significativo
1967 Paulo léegl us Neves Educacién liberadora
reire
1968 Célestin Freinet’ Cooperacién educativa
1979 Lev Vygotsky! Teoria sociocultural

Tabla 1. Aportes pedagdgicos que han impactado en el curriculo y el proceso
educativo.
Fuente: Elaboracién propia.

1 Véanse las obras de: ABBAGNANO N. — VISALBERGHI A. 1992: 466); 2SCHUNK
D. 2012: 447); > (TRiLLA BERNET J. et al. 2007: 99-100); * (FUNDACION ARGENTI-
NA MARIA MONTESSORL s.f.: parrafo 1, https://bit.ly/3vely]j); > (SANTOS GOMEZ
M. 2014: parrafo 29, https://bit.ly/304u0g9); ¢ (VieLmA VIELMA E. - SAras M.
2000: 33); 7 (RODRIGUEZ PALMERO M. 2011: 30, https://bit.ly/3M0ghR8); ® (Oc-
AMPO LOPEZ J. 2008: 67, https://bit.ly/379nD5S); ° (PaLAcios J. 1984: 89); 10
(CARRERA B. - MazzareLLa C. 2001: 43, https://bit.ly/3KBIzC3).
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Uno de los primeros autores que dieron sus aportes a la edu-
cacion fue Rousseau, el cual decia que uno de los principales
actores era el maestro. Una de sus contribuciones fundamenta-
les mencionaba que el docente no debia «ni preparar ni formar
al niflo, sino suministrarle los medios para que pueda formarse
solo, creandole un ambiente [...] intelectual como para que pue-
da moverse en él espontaneamente y desplegar una actividad que
le permita conocerlo sin intervencion del educador» (ABBAGNA-
NO N. - VISALBERGHI A. 1992: 466). Con lo anterior, se busca-
ba que el alumnado fuera autonémo y que pudiera desarrollar-
se con los elementos que se le proporcionara del contexto, es de-
cir, entre mayor estimulacion del aprendizaje, mayor seria el de-
sarrollo integral.

De la misma manera, Pestalozzi apostaba a la educacion y a
alfabetizar a las personas en un ambiente propicio para ello, tam-
bién «hizo hincapié en que la educacion deberia ser para todos y
que el aprendizaje tenia que ser autodirigido en lugar de memo-
rista, el estilo de aprendizaje que dominaba en ese tiempo en las
escuelas estadounidenses» (ScHUNK D. 2012: 447). Ademas de
que, uno de sus aportes hacia una escuela activa, hacia referen-
cia a que los estudiantes debian desarrollar el aspecto socioemo-
cional al mismo tiempo que la parte intelectual, a través de la re-
lacién entre alumno y profesor.

Si bien, hasta este momento habia grandes aportes a la edu-
cacion, fue hasta el Siglo XX donde surgieron diversos autores
y pedagogos que impactarian la forma de ver a la educacién y
construir modelos de ensefnanza.

En los primeros anos del Siglo XX, el pedagogo Ovide De-
croly hizo observaciones a Las Escuelas Nuevas, y su método
global consistia principalmente en:

«un programa escolar que surge de nicleos tematicos sig-
nificativos para el alumnado porque se extraen de su en-
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torno real. Las unidades tematicas en que se estructuran
los contenidos educativos no se estudian parcelados en
materias o asignaturas de acuerdo con la l6gica de las di-
ferentes ramas del conocimiento o de las ciencias. Cada
método adopta un procedimiento de trabajo propio que
se usa para el estudio de cualquier tema y que se reitera
en cada ocasion» (TRILLA BERNET J. ez a/. 2007: 99-100).

Es decir, la metodologia empleada se centraba en las nece-
sidades del nifio, contextualizando las actividades y repitiendo
la misma mecénica en todos los temas que se debia impartir, de
esta manera, el nifio iba analizando el curriculum y poco a poco
se apropiaba de él.

Algunos afios mas tarde, la pedagogia Montessori tuvo un
gran impacto en las aulas educativas, se basa principalmente en
estimular la autonomia del nifio por medio de material concre-
to desigando para cada 4rea del conocimiento. Una de sus ba-
ses fundamentales es que «se caracteriza por proveer un ambien-
te preparado: ordenado, estético, simple, real, donde cada ele-
mento tiene su razoén de ser en el desarrollo de los nifios» (FUN-
DACION ARGENTINA MARfA MONTESSORI s.f.: parrafo 1), de modo
que, los niflos tenian a su alcance los diversos materiales dentro
de su aula, utilizandolos con base en sus necesidades y sus pro-
pios tiempos de manera autondéma.

Otro autor fundamental en las propuestas educativas es An-
ton S. Makarenko, que mencionaba que se debia tener una estre-
cha vinciulacién entre la teoria y la practica dentro de la misma
comunidad que rodea al individuo, ademas de que, «lo esencial
en su escuela era el ideal de colectividad, de vivir en una comu-
nidad bien organizada, con conciencia de ser un todo de intere-
ses comunes y ayuda mutua que para su supervivencia debe es-
tructurarse bien y seguir unas ciertas reglas» (SANTOS GOMEZ M.
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2014: parrafo 29), por lo que toda la comunidad debia estar or-
ganizada para un aprendizaje colectivo.

Posteriormente a mediados del Siglo XX, aparece un aporte
cognitivo que sigue vigente hasta nuestros dias, es el de Jean Pia-
get y que sostiene que, «el desarrollo esta regido por la consoli-
dacion de estructuras mentales representativas del conocimien-
to, reguladas por los fundamentos bioldgicos del desarrollo, asi
como por el impacto de los factores de maduracion» (VIELMA
VieLma E. - SaLas M. 2000: 33). Es decir que, el nifio pasa por
una serie de etapas en el mismo orden y en un lapso de edad si-
milar, de la misma manera en que va asimilando el conocimiento
y el curriculum establecido, da pauta para continuar con el pro-
ceso de aprendizaje y la consolidacion de las diferentes etapas o
estadios como Piaget los llama.

Casi al mismo tiempo que Piaget, David Ausubel hizo sus
aportes a la educacion con el aprendizaje significativo, en el que
decia que se, «privilegiaba el activismo y postulaba que se apren-
de aquello que se descubre. Ausubel entiende que el mecanis-
mo humano de aprendizaje por excelencia para aumentar y pre-
servar los conocimientos es el aprendizaje receptivo significativo,
tanto en el aula como en la vida cotidiana» (RODRIGUEZ PALME-
RO M. 2011: 30). Por lo que, con base en la experiencia del alum-
nado y los aprendizajes que se adquieran con mayor relevancia
en sus contexto, seran aquellos de los que se apropie mas facil-
mente.

Otro pedagogo que hizo aportes a la educacion fue Paulo
Freire, y fue «en la segunda mitad del siglo XX [que] se genera-
liz6 la Educacién Liberadora para la formacion de las masas po-
pulares en el Mundo. La educacion libera a los hombres de la
dependencia y busca concientizar a las masas para que conozcan
su realidad y busquen los cambios necesarios para su progreso»
(Ocamro LoPEz J. 2008: 67). La visién que tuvo Freire fue edu-
car a las masas y en especial alfabetizar a los adultos, iniciando
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su proyecto en Brasil y poco a poco extendiendose a otras par-
tes del mundo, el sostenia que solo por medio de la educaion las
personas podian ser libres.

En poco tiempo surgieron muchas visiones de un mode-
lo educativo y cada autor queria hacer sus aportes propios, con
base en lo que ya se habia escrito antes. Por su parte Celestin
Freinet, tuvo la idea de una educacion para el pueblo, basado en
la pedagogia y en la implentacion de técnicas modernas que ayu-
daran al nifio a desarrollarse integralmente; sin embargo, «lo im-
portante para Freinet es la practica pedagdgica; el valor de la ac-
cion es superior al de cualquier otra consideracion [...]» (PALA-
c10s J. 1984: 89), una de sus finalidades era ver a la educacion
con base en las relaciones politicas y sociales del individuo.

Finalmente, el tltimo autor del que se hace mencion es de
Lev S. Vygotsky y lo que él menciona como «LLa Zona de Desa-
rrollo Proximo define aquellas funciones que todavia no han ma-
durado, pero que se hallan en proceso de maduracion, en este
sentido se caracteriza el desarrollo mental prospectivamente»
(CARRERA B. - MAzZARELLA C. 2001: 43); es decir, las personas ad-
quieren los conocimientos con la ayuda del contexto que lo ro-
dea y de las interacciones que se dan entre individuos, por lo que
es importante rodear al alumnado de experiencias que puedan
compartir entre pares.

Cabe senalar que se han descrito algunos de los autores mas
sobresalientes de los dltimos siglos; sin embargo, es importante
mencionar que sus aportes pedagdgicos siguen vigentes en la ac-
tualidad y se han puesto en practica a través del curriculum y el
proceso educativo establecidos por los mismos autores, los cua-
les son la base para el desarrollo del trabajo educativo del Siglo
XXI.

Al respecto de este tema, en el tltimo siglo se han observado
diversos niveles de alfabetizacion y los datos en educacion que se
han obtenido en los dltimos afios muestran que atn falta mucho

299



T. PACHECO-ALVAREZ, P. AVENDANO BAEZ, G. ANGELICA VALENZUELA OJEDA

por hacer en cuestiones educativas y que la alfabetizacion total
no se ha logrado; ante esto, con base en un informe de la UNES-
CO se menciona que para el ano de 2017 «existian 750 millones
de personas analfabetas en el planeta, de las cuales 32 millones
pertenecian a América Latina y el Caribe, lo que representaba un
4% del total de la poblacién del mundo» (GuzmAN N. 2019: pa-
rrafo 5), lo que hace pensar que debido a la pandemia de CO-
VID-19, a que en muchos paises se tuvo que recurrir a la Ense-
flanza Remota por Emergencia y al aislamiento por casi dos afios
en algunos casos, estas cifras se recrudecieron impactando direc-
tamente en el curriculum y el proceso educativo establecido en
cada una de las escuelas.

La pandemia de COVID-19, evidenci6 las dificultades del sis-
tema educativo, las cuales estaban presentes desde antes, sdlo
que no se vié en la necesidad de tratar de solucionarlas. Estas
mismas necesidades y la falta de acceso a una educacion equitati-
va durante la contingencia sanitaria, traera graves consecuencias,
ya que se menciona que «el abandono escolar es también un as-
pecto clave de las consecuencias generadas por la pandemia. Se
estima que 3,1 millones de nifas, nifios y adolescentes en Amé-
rica Latina y el Caribe podrian no volver nunca mds a la escue-
la debido a las consecuencias de la pandemia» (RODRIGUEZ PAL-
MERO M. 2021: parrafo 8). Por lo que, a raiz de las consecuen-
cias que ha dejado la pandemia de COVID-19 y el aislamiento
de los alumnos en las escuelas, se tuvieron que buscar alternati-
vas para continuar con el logro del curriculum formal y que en
las diversas modalidades que se brindaria por parte de las escue-
las se cumpliera con la ensefianza por parte de los docentes y el
aprendizaje del alumnado.
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4. DIVERSAS MIRADAS DEL CURRICULO Y EL PROCESO EDUCATIVO

Con respecto al curriculo, resulta importante entender las di-
ferentes modalidades de educacion que existen, para explicar la
manera en la que el ser humano puede aprender u obtener co-
nocimientos que le servirdn para desarrollarse en la sociedad. El
primero de ellos es el aprendizaje formal, el cual tiene que ver
con «el aprendizaje que tiene lugar en las aulas [...]» (MELENDEZ
CresPO A. 1984: 4), dado que es el proceso ensefianza-aprendi-
zaje tradicional, requiere de una estructura bien establecida asi
como una serie de documentos que avalan su formalidad. Por
otra parte, se encuentra la educaciéon no formal, la cual se «[...]
plantea como una forma de garantizar el derecho a la educacion
para todos. Atiende a todos los grupos de edad aunque no esta
necesariamente estructurada como una trayectoria continua. La
educaciéon no formal puede ser corta en términos de duracion
y/o intensidad y habitualmente se imparte bajo la forma de cur-
sos cortos, seminarios o talleres [...]» (UNESCO s.f.: parrafo 1),
algo que es muy distinto a la educacion formal. Por otro lado, la
educacion informal es otro término que cobra relevancia y es-
tas modalidades «se caracterizan por ser menos estructuradas y
organizadas que la educacion formal o no formal. El aprendi-
zaje informal puede incluir actividades de aprendizaje realiza-
das en el hogar, el lugar de trabajo, la comunidad o como parte
del vivir diario [...]» (UNESCO s.f.: parrafo 1). Por consiguien-
te, existe una diversidad muy amplia en cuanto a la manera en la
que aprenden las personas y entre ellas comparten similitudes y
diferencias, el conocer cual es mejor para cada persona depen-
derd de las caracteristicas de la misma y su manera particular de
aprender.

Ahora bien, existe una modalidad que de un tiempo a la fecha
ha cobrado relevancia porque involucra a todas las anteriores, es
el llamado aprendizaje permanente o también conocido como:
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«El aprendizaje a lo largo de la vida [el cual,] es un prin-
cipio organizativo de todas las formas de educacion (for-
mal, no formal e informal) con componentes mejor inte-
grados e interrelacionados. Se basa en la premisa de que
el aprendizaje no esta confinado a un periodo especifi-
co de la vida, sino que va ‘de la cuna a la tumba’ (senti-
do horizontal), considera todos los contextos en los que
conviven las personas como familia, comunidad, trabajo,
estudio, ocio, (sentido vertical), y supone valores huma-
nisticos y democriticos como la emancipacion y la inclu-
sién (sentido profundo). Enfatiza el aseguramiento de los
aprendizajes relevantes (y no sélo la educacién) mas alld
del sistema escolar» (UNESCO s.f.: parrafo 5).

De modo que, el aprendizaje permante involucra a las dife-
rentes maneras que existen de educar a los seres humanos y cru-
za cada una de estas modalidades existentes, lo cual vuelve el
aprendizaje integral y completo.

Por lo que se refiere a las modalidades reglamentadas la més
comiun es la escolarizada, la cual «[...] se ofrece en las institucio-
nes educativas publicas y privadas que requieren de un espacio
fisico y mobiliario para que los educandos puedan recibir edu-
caciéon de manera sistematica» (PACHECO-BALAM G. ef al. 2018:
18). De manera que, es la mas comtn e involucra a una escue-
la equipada en donde se puedan impartir las clases. Por el con-
trario la modalidad no escolarizada estaa «destinada a estudian-
tes que no asisten a la formacion en el campo institucional» (SE-
CRETARIA DE EDUCACION PUBLICA s.f.: 3). Es decir que, se busca la
manera de que los estudiantes que toman clases en esta modali-
dad realicen sus actividades desde casa cumpliendo con los ob-
jetivos planteados mediante una serie de pasos que les permite
el acercamiento con sus docentes. Asi mismo, existe la modali-
dad mixta, la cual resulta de «la combinacién de las modalidades
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escolarizada y no escolarizada, se caracteriza por su flexibilidad
para cursar las asignaturas o mddulos que integran el plan de es-
tudios, ya sea de manera presencial o no presencial» (SECRETARIA
DE EpucacioN PusLica s.f.: 3). De forma que, cada una de estas
modalidades reglamentadas se plantean de acuerdo a las necesi-
dades del alumnado pero lo mas importante es que acercan el co-
nocimiento que es el objetivo en comin.

Por otro lado, es importante mencionar las modalidades por
espacio-tiempo comenzando por la presencial que como su nom-
bre bien lo indica se refiere a que los estudiantes asisten todos los
dias a las escuelas para tomar sus diferentes clases. Conforme ha
ido modificandose el curriculo otra modalidad que ha cobrado
importancia es la modalidad a distancia, la cual, permite que el
alumno aprenda desde otro espacio distinto a la escuela, debido
a diferentes causas en las que al estudiante se le dificulta acercar-
se al campus educativo. Ahora bien, en los Gltimos afios y sobre
todo con la pandemia de COVID-19 la modalidad virtual ha ga-
nado terreno debido a que, «[...] funciona de manera asincroni-
ca, es decir que los docentes no tienen que coincidir en horarios
con los alumnos para las sesiones. Este método es parecido a la
educacion a distancia, pero estrictamente con recursos tecnolo-
gicos solamente [...]» (IBANEZ F. 2020: parrafo 4). De modo que,
se requieren ciertas herramientas para desarrollar la virtualidad
como es el uso de computadora o algin otro dispositivo mévil,
acceso a internet, entre otras.

Finalmente, con la pandemia han surgido otras modalidades
de ensenanza-aprendizaje una es la ERE, la cual ya se habia men-
cionado antes en este trabajo y su «[...] objetivo principal de
este tipo de educacion es trasladar los cursos que se habian esta-
do impartiendo presencialmente a un aula remota, virtual, a dis-
tancia o en linea [...]» (IBANEZ F. 2020: pérrafo 8). Todo ello de-
bido a las necesidades tan urgentes que se necesitaban cubrir en
el confinamiento con respecto a la educacion. Asi mismo, la mo-
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dalidad hibrida ha tomado mayor fuerza debido a que, es «[...]
un modelo que busca conciliar e integrar tres elementos funda-
mentales: los momentos presenciales, a distancia y el trabajo au-
tonomo [...]» (SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE
PuesLA 2021: 10). De manera que, esta modalidad hibrida per-
mite que los estudiantes trabajen en un porcentaje desde casa 'y
otro porcentaje lo trabajen en las instalaciones del plantel edu-
cativo, pero requiere de la disposicion por parte del estudiante
para realizar actividades por cuenta propia e ir avanzando en su
temario sin necesidad de depender todo el tiempo del docente.

5. REFLEXIONES

Se puede observar que, en los tltimos 500 afios, se han iden-
tificado diferentes pandemias que han repercutido directamen-
te en todos los 4mbitos de la vida de las personas, en donde la
educacién ha sido una de las mas afectadas, sobre todo se tiene
mas informacion y estain mas documentadas las consecuencias
en materia educativa ocasionadas por las pandemias que abar-
can desde la Gripe Espafiola a la actual por COVID-19. Inclu-
so es muy notorio como es que han cobrado fuerza ciertas mo-
dalidades que por la naturaleza de su imparticion permiten que
el alumnado aprenda desde casa sin necesidad de que se expon-
ga a los contagios por interactuar en el salon de clases; sin em-
bargo, no todas las modalidades son viables para los estudiantes
ya que depende mucho del acceso que tengan a las TIC porque
en su gran mayoria las modalidades tienen la caracteristica de re-
querir de alguna computadora o dispositivo mévil, asi como de
acceso a internet. Asi mismo, habra que evaluar mas adelante y
a profundidad los efectos que ha dejado la actual pandemia, asi
como cudles son las ventajas y desventajas del uso de estas nue-
vas modalidades escolares y su impacto en el curriculum y el pro-
ceso educativo.
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Por otra parte, el curriculo, en los tGltimos 500 afios, se ha
constituido principalmente por modelos elitistas y de exclusion
de género, edad y clase social como lo era antes cuando solo po-
dian asistir a las escuelas los varones porque las mujeres debian
atender trabajos propios del hogar, asi también dependiendo de
la raza de las personas es como algunas se destinaban a activida-
des que no involucraban el instruirse en una escuela, la zona geo-
grafica, la religion, entre otros, que no permitian el acceso equi-
tativo a la educacion.

Como se ha observado, el ambito educativo ha sufrido de
grandes modificaciones en los ultimos 500 afios, el curriculum
por su parte se ha modificado para satisfacer las necesidades que
demanda los tiempos actuales; sin embargo, las bases que nos
aportaron el Trzvium y el Cuadrivium, se siguen conservando has-
ta la actualidad, todo en beneficio de un desarrollo holistico de
los estudiantes. Sin duda alguna, los aportes que nos hicieron
los pedagogos en los dltimos siglos siguen teniendo influencia en
las aulas educativas, permitiendo realizar ajustes al curriculum y
contextualizar los aprendizajes para lograr conocimientos en el
alumnado que le permita resolver las dificultades que se le pre-
sentan en el ambito personal, social y educativo. A partir de la
apropiacion y asimilacion de los conocimientos, es como se es-
pera que, los alumnos se desenvuelvan de una manera 6ptima.

Actualmente, se ha migrado a modelos mas flexibles, inclu-
yentes y equitativos, todo ello con el uso de recursos educativos
tecnoldgicos, facilitando en su gran mayoria el acceso educativo
a toda la poblacion; sin embargo, de debe buscar cerrar las bre-
chas digitales existentes para que la educacién alcance la tan an-
helada universalidad. Siempre en busca de una mayor alfabetiza-
cion en las personas y tratando de disminuir los estragos que la
ultima pandemia vivida ha dejado en todas las esferas sociales,
pero, sobre todo en el sector educativo.
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Por consiguiente, las condiciones del proceso educativo, a lo
largo de los tltimos 500 anos, se ha tenido que adaptar con la fi-
nalidad de cumplir con los curriculos emergentes y visionarios
que demanda la sociedad en todos los niveles educativos.
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LA CULTURA DEL DRAG QUEEN: (:DE LA INFLUENCIA
EUROPEA A UNA EXPRESION DISRUPTIVA DE LOS
ESTEREOTIPOS DE GENERO EN MEXICO?
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Julissa Jazmin Ruiz Ramirez

Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

ESTEREOTIPOS DE GENERO EN MEXICO

Maria Lugones, en Colonialidad y género, nos lleva a cuestio-
nar la construccién dicotémica del género que forma parte del
llamado sistema de género!, el cual depende de lo colonial/mo-
derno que «ha conceptualizado la raza como engenerizada y al
género como racializado de maneras particularmente diferencia-
das entre los europeos-as/ blancos-as y las gentes colonizadas/
no-blancas. La raza no es ni mas mitica ni més ficticia que el gé-
nero —ambas son ficciones poderosas» (LUGONES M. 2014: 68).
Es en este sentido que nos parece importante empezar este ca-
pitulo por reflexionar sobre lo genérico, especificamente a par-
tir de los estereotipos de género, los cuales nos permitieron en
la seccién de analisis identificar las caracteristicas que, desde lo
cotidiano, son recreadas o cuestionadas por la cultura del drag
queen e identificadas por la poblacién mexicana encuestada.

Asi, en esta investigacion la nocidn de estereotipos parte de
la definicion original, es decir, aquella en que estos se refieren

1 Abordaremos el sistema de género mas adelante.
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a algo generalizado y vinculado con los atributos, caracteristi-
cas particulares o roles que los diferentes grupos deben cum-
plir (Cook R. - Cusack S. 2010: 11)?; por lo tanto, originalmen-
te debemos pensarlos como elementos necesarios, que en pala-
bras de Cook y Cusack nos ayudan a entender, procesar y simpli-
ficar (Cook R. - Cusack S. 2010: 12); el conflicto es que resul-
ta un error estereotipar a todo y a todos, es decir, generalizar sin
ver lo particular de cada situacion o persona. Entonces, en dialo-
go con Cook y Cusack por estereotipos entendemos una «cons-
truccién social que etiqueta a las personas [...] se corresponden
con «imagenes idealizadas, que pertenecen al imaginario colec-
tivo y que son facilmente identificables» [pero] dichas imdgenes
no se corresponderian con la realidad, aunque sean conocidas,
aceptadas y estén en la mente de las personas» (TREVINOS D. -
Diaz-Soroaca P. 2018: 147). Es importante mencionar que esta
defincién de estereotipo coincide con la encontrada en el Glosa-
rio de la diversidad sexual, de género y caracteristicas sexuales del
Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion del Gobierno
de México (CONAPRED 2016: 19).

Es a partir del aspecto negativo, que se cifie a los estereotipos,
que especificamos la nocion de los estereotipos de género’, los

2 «Los estereotipos han sido objeto de estudio durante mucho tiempo. El
término fue acufiado en 1798 por el tipégrafo Fermin Didot y utilizado por
primera vez para describir un método o proceso de imprenta en el que una
plancha metalica o molde era utilizado para duplicar el material original. El
término como tal, se deriva de los vocablos griegos stereo y typo, que significan
“solido” y “molde” respectivamente. En 1922, el uso del término “estereotipo”
en referencia a un proceso de impresién, se adapté metaféricamente como un
concepto de ciencias sociales para explicar cémo las personas poseen una pre-
concepcidn sobre otras, tan s6lo como si fuesen reimpresiones de un molde»
(Cook R. - Cusack S. 2010: 11).

3 Para Cook y Cusack estos son los estereotipos compuestos «que interactian
con otros estereotipos que asignan atributos, caracteristicas o roles a diferentes
subgrupos de mujeres» (Cook R. - Cusack S. 2010: 29).
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cuales «invisibilizan a cualquiera de los dos ~hombre o mujer—
y [por lo tanto afectan] la promocién de la igualdad, dificultan-
do el usufructo homogéneo de politicas y programas que se de-
sarrollan en el seno de las sociedades» (AGUADED J. - TELLO J. -
SANCHEZ J. 2011: 116), asi establecen el deber ser desde lo hete-
ronormado (en este aspecto con detendremos mas adelante). Al
referirnos a estos estereotipos en México nos remitimos, a conti-
nuacion, a algunas de sus caracteristicas.

De manera puntual Maria Lugones, aclar6 que si bien los fe-
minismos del siglo XX no incluyeron el vinculo con la raciali-
zacion del género, la clase y lo heterosexual, si se enfocaron en
subrayar que las mujeres eran fragiles (débiles mental y corporal-
mente), «recluidas al espacio privado, y como sexualmente pasi-
vas» (LUGONES M. 2014: 68); caracteristicas, ademas, que para la
autora solo construyen a la mujer blanca y burguesa, porque las
«hembras no-blancas eran consideradas animales en el sentido
profundo de ser seres ‘sin género’, marcadas sexualmente como
hembras, pero sin las caracteristicas de la femineidad» (LUGONES
M. 2014: 69). Ante esta afirmacién de Lugones, es prudente pre-
guntarnos si estas caracteristicas se identifican en los estereotipos
de género en México y cudles otras caracteristicas se presentan;
ademds, si estas se perpettian o se anulan en la cultura del drag
queen mexicano.

Por su parte, Luis Ortiz —en La opresion de minorias sexuales
desde la inequidad de género en 2004, subrayé que para desarro-
llar su rol masculino el hombre pasa por tres etapas: primera, el
nifo evita los rasgos de femineidad; segunda, antes y durante la
adolescencia desarrolla caracteristicas fisicas como «la rudeza, la
agresion y el éxito en los deportes» y, en la tercera fase, a las ca-
racteristicas anteriores se suma la capacidad laboral:

«Los hombres demuestran constantemente que se ape-
gan al rol masculino al exponerse al peligro o a condi-
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ciones que los pueden lesionar (alcoholismo, accidentes,
violencia, etc.), demostrando asi su valentia y virilidad,
o bien, violentando o venciendo a otros para evidenciar
su supremacia (nifios, mujeres y varones que no se ape-
gan al estereotipo masculino); asi, la autodestruccién y
la agresividad son los medios privilegiados para demos-
trar que se cumple con el estereotipo masculino» (ORTIZ
L. 2004: 168).

Finalmente, en 2019 la Comisién Nacional de Derechos Hu-
manos en México publicé un documento titulado A, B, C de la
perspectiva de género en el que se especifican los siguientes este-
reotipos de género:

«Estereotipos de género sobre las mujeres: Amas de casa,
Dependientes, Débiles, Fragiles, Sentimentales, Volu-
bles, Timidas, Hogarenas, Pasivas, Cuidadoras, Tiernas,
Pacientes, Abnegadas y Asexuales.

Estereotipos de género sobre los hombres: Proveedores,
Independientes, Fuertes, Racionales Protectores, Con-
secuentes, Aventureros, Activos, Ambiciosos, Jefes, Au-
toridad, Competitivos Incomprensivos y Muy sexuales»
(CnDH 2019: 34).

Aunque es evidente el efecto negativo que estos estereotipos
de género producen a nivel individual y social, llama la atencién
que en este documento de la CNDH solo se defina a los estereo-
tipos de género como «etiquetas que la sociedad coloca en cada
persona» (CNDH 2019: 5), lo cual més bien parece solo referir-
se a una nocion basica de estereotipo. Pero es de reconocer que,
ante el interés por eliminarlos, el Gobierno de México ha pre-
sentado diversos documentos, el que resaltamos aqui por la can-
tidad de medidas que contiene al respecto es el elaborado por
el INMUJERES (Instituto Nacional de las mujeres), también de
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2019, titulado Informe Nacional Exhaustivo de México en cumpli-
miento de la Plataforma de Accion de Betjing, en este se estable-
ce que uno de sus desafios es eliminar los estereotipos de género
que motivan la discrimicacion y la violencia, pero también llama
la atencion que, dentro del documento, algunas veces menciona
solo a las mujeres (INMUJERES 2019: 7), otras veces a mujeres y ni-
fias y, las menores de las veces, se nombra a la diversidad no he-
teronormada, a pesar de este desatino y la falta de inclusion, en
este mismo Informe se alude un estudio importante (elaborado
en 2018 por la CONAVIM (Comision Nacional para Prevenir y
Erradicar la Violencia Contra las Mujeres) y con apoyo del Cen-
tro de Investigaciones y Estudios de Género de la UNAM) lla-
mado Representaciones de género y violencia contra las mujeres en
los medios digitales y de entretenimiento*, en este se aclara que:

«El documento incluye recomendaciones tales como: fo-
mentar la inclusién de lineas en los c6digos deontoldgicos
de los medios digitales y de entretenimiento que garanti-
cen la igualdad de género; el respeto a la integridad fisica
y la tolerancia hacia la diversidad sexual y corporal; crea-
cién de un galardén anual que premie contenidos sociodi-
gitales comprometidos con la igualdad entre los géneros,
asi como la diversidad sexual y corporal; visibilizar, en los
contenidos digitales, la diversidad corporal para las mu-
jeres en los personajes principales y secundarios y asociar
e incidir en la educacién formal y no formal para promo-
ver modelos de género, sexualidad y relaciones sexo-afec-
tivas que difieran de los estereotipos sexistas, racistas e
intolerantes hacia las diversidades sexuales y corporales,

4 Consultar estudio en: https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/
file/314694/Estudio-representacione _y_violencia_vs_mujeres_en_medios_di-
gitales.pdf. 20/05/22.
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que son la base para distintas formas de reproduccién de
la violencia de género» (CoNavim 2018: 41).

Por lo tanto este estudio de 2018 es fundamental porque in-
tegra a la diversidad y hace hincapié en reflexionar sobre cémo
los constructos cotidianos son regulados por una nocion de he-
terosexualidad privilegiada y dictada desde lo masculino, lo cual
influye nuestro contexto mas préximo, el cual no solo se refiere a
la familia y la escuela sino, en medida fundamental, a los medios
de comunicacién. Finalmente, es importante notar que también
en estudio de Representaciones..., se brindan nociones que po-
demos vincular con los estereotipos de género establecidos en el
A, B, C de la perspectiva de género, que comentamos antes, tales
como: la blanquitud de la piel y la delgadez, como caracteristicas
de la belleza y la salud «donde la clase social también cobra valor,
pues actualmente se relaciona la obesidad a personas pobres, con
“malos hébitos alimenticios”» (CoNavim 2018: 29).

Otro documento importante, realizado por el Gobierno Mé-
xico, que promueve la busqueda de la igualdad de Mujeres y
Hombres, es el elaborado por el INMUJERES en 2020, llamado
PROIGUALDAD (2020-2024). Programa Nacional para la Igual-
dad entre Mujeres y Hombres, este fue realizado a partir de lo re-
cabado en 32 Foros Estatales de mujeres de todos los perfiles so-
ciales y apartir de este se buca hacer efectivos los derechos de las
mujeres a una vida sin violencia, con justicia, de no discrimina-
cion y «la eliminacién de los estereotipos de género en el ambito
sustantivo y la cultura organizacional» (INMUJERES 2020: 9), dado
que la desvalorizacion que reciben las mujeres es reforzada pre-
cisamente por:

«estereotipos de género que fomentan la desconfianza

hacia el potencial, la experiencia y aporte productivo de
las mujeres, pese a su creciente participacién econdmica,
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y repercuten también en una notoria segregacion ocupa-
cional: las mujeres suelen concentrarse en actividades tra-
dicionalmente femeninas que son menos valoradas y re-
tribuidas econdmicamente» (INMUJERES 2019: 28).

Ademas a través de este programa PROIGUALDAD se lla-
mo la atencion sobre que estos estereotipos de género también
repercuten en la salud emocional, afectada por «la violencia de
género que muchas padecen, por lo que se requiere de servicios
accesibles, seguros y con enfoque de género» (INMUJERES 2019:
38). Es apartir de la violencia que marcamos el vinculo entre los
estereotipos de género y la comunidad LGBTIQ+; en este senti-
do mencionamos el Informe final, elaborado por la CEAV (Co-
mision ejecutiva de Atencion a Victimas), titulado Investigacion
sobre la atencion de personas LGBT en México y correspondien-
te al 2015, en el que se menciona que en México atn existe un
desprecio por la «expresion sexualmente diversa» (CEav 2015:
31), la homofobia entonces se entiende como la violencia contra
hombres y mujeres y:

«se observa que en la homofobia dirigida contra perso-
nas trans, todas las expresiones de su identidad sexual re-
lacionadas con la trasgresion de su sexo asignado y con la
reafirmacion de su identidad de género elegida, son usa-
das como prueba de desviacion, de diferencia, de con-
travencion, que justifica la discriminacion ejercida contra
ellas» (CEAV 2015: 31).

En relacion con lo anterior Luis Ortiz, en su texto ya cita-
do, hace hincapié en lo que referimos por Lugones: que el géne-
ro es un constructo cultural y arbitrario, que se ha querido vin-
cular con rasgos bioldgicos asociados al sexo. Asi, se nos ha acos-
tumbrado a la existencia de dos géneros: el femenino y el mas-
culino, pero lo que realmente existe «es un amplio espectro en-
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tre estos dos modelos; aunque también existen individuos cuya
mezcla de caracteristicas de ambos géneros hace dificil ubicar-
los en alguna de estas dos categorias y son denominados andré-
ginos» (ORT1Z L. 2004: 164). Asi, Ortiz habla del Sistema de Gé-
neros, el cual oprime a quienes rompen y transgreden los dos gé-
neros establecidos a partir de «el apego a los estereotipos de gé-
nero, el androcentrismo’ y el heterosexismo»® (Ortiz L. 2004:
164). Por lo tanto, la homosexualidad es vista como los varones
que se vuelven femeninos o los hombres que se vuelven masculi-
nos (Ortiz L. 2004: 170).

De manera especifica en el texto Derechos de las personas LB-
GTI en la politica piblica, resultado de los trabajos realizados
por la Mesa de Diversidad Sexual del Instituto Nacional de De-
sarrollo Social (INDESOL), correspondiente a 2015-2017 y pu-
blicado en noviembre de 2018, se aclara en relacién con los es-
tereotipos de género que el INMUJERES aborda la educacion
sexual adolescente «sin estereotipos de género» (INDESOL 2018:
54), aunque en las dreas de oportunidad del INDESOL se en-
cuentra atender:

«la discriminacién y consecuencias que enfrentan las per-
sonas LGBTI” para promover realmente su derecho al
trabajo, esto apartir de un cambio en la cultura organi-
zacional y la promocipon de una “cultura de respeto, en
un marco de derechos humanos; en donde no se permi-
tan expresiones que ridiculicen o refuercen estereotipos

5 Superioridad de lo masculino sobre lo femenino, «La jerarquia entre los
géneros también explica la supremacia de los hombres que se apegan mas al
modelo dominante de masculinidad sobre aquellos que no se apegan a él (e.g.
nifios, homosexuales, ancianos o varones que no tienen un desempefio sobresa-
liente en actividades deportivas)» (OrTiZ L. 2004: 165).

6 El heterosexismo niega y excluye «cualquier forma de conducta, identidad,
relacién o comunidad diferentes de las heterosexuales» (OrTIZ L. 2004: 164).

320



ENCUENTROS Y DESENCUENTROS ENTRE AMERICA Y EUROPA

de género y contra la diversidad sexual, incluyendo la
utilizacién de un lenguaje sexista y excluyente» (INDE-
soL 2018: 118).

Es evidente la necesidad de evitar la propagacion de los este-
reotipos de género, la inclusion y la eliminacion de cualquier tipo
de violencia, pero ¢cémo se vinculan estos temas con la comu-
nidad drag queen en México?, para reflexionar sobre esta pre-
gunta, a continuacién, presentamos aspectos fundamentales para
acercarnos a esta cultura.

¢QUE ES LA CULTURA DEL DRAG QUEEN?

Gutiérrez Franco, citando una publicacion del Portal Chue-
ca’ de 2017, menciona que drag es una abreviacion de dressed as
a girly proviene del vocablo inglés (arrastrar) que hace referencia
a las largas faldas y vestidos que llevaban los actores masculinos
que se disfrazaban de mujeres durante la segunda mitad del siglo
XIX (Gutierrez E. 2021: 28). En cambio, en el portal mexicano
Homosensual® se menciona que los inicios del performance drag,
que conocemos en nuestros dias, se relacionan con los especticu-
los del burlesque victoriano (Garcia L. 2019) y con matices de
las expresiones teatrales de la época isabelina en Inglaterra (siglo
XVII). Por esto creemos que determinar el origen y el significado
del concepto drag queen es algo complejo; al respecto, Ivan Vi-
llanueva apunta, en “YO SOY UNA DRAG QUEEN, NO SOY
CUALQUIER LOCO”. REPRESENTACIONES DEL DRAG-
QUEENISMO EN LIMA, PERU, entre otros posibles origenes:

7 www.chueca.com. 20/05/22

8 «Portal gay, lésbico, bi y trans en espafiol [...] un espacio que celebra la
diversidad y busca dar visibilidad a todas las letras del colorido a acrénimo
LGBTTTIQA» https://www.homosensual.com/. 20/05/22
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«son dos los principales origenes de la palabra que
he llegado a documentar, el mas usual plantea que
drag es una palabra formada por la abreviacién (cli-
pping) de la frase “dress like a girl” o “dress roughly
as girls”. Por otro lado se encuentra la que se basa
en la lexicografia. Segtn el Dictionary of Slang and
Unconventional English, de Eric Partridge, la pala-
bra drag se refiere a las enaguas que utilizaban las
mujeres a partir de mediados del siglo XIX en Ingla-
terra y Estados Unidos. Su efecto en el movimiento
de las mujeres era similar al de los frenos de los tre-
nes o carrozas al ralentizarlos. Dicha prenda no sélo
formo parte de los atavios de las mujeres, sino tam-
bién de los hombres que actuaban como mujeres en
los teatros y de los hombres homosexuales (llama-
dos mollies) que asistian a reuniones privadas vesti-

dos como mujeres» (ViLLanueva 1. 2017: 4).

La historia del drag queen en occidente es relativamente mo-
derna, sin embargo, sus antecedentes se asocian con el travestis-
mo, lo que implica una extensa praictica que se remonta hacia el
teatro griego (Siglo VI a. C.), en el cual (en palabras de Escaloni-

lla Lépez Ana, citada por Garcia):

«La participacion de las mujeres en las actividades socia-
les y culturales estaba restringida y el teatro implemen-
ta el travestismo como procedimiento para crear cuet-
pos femeninos especificos, dispuestos a performatizar el
género femenino a través de la utilizacién de atuendos,
accesorios, méscaras, técnicas vocales y gestualidades»

(Garcia SANcHEZ D. 2019: 11).
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La presencia del drag queen a veces se sigue asociando al tra-
vestismo, sin embargo, como veremos mas adelante son practicas
distintas. Para Annalisa Mirizio, citada por Gutiérrez, el drag es:

«una figura de politica de transformacién de la masculini-
dad, que representa modelos disidentes de las formas que
han sido establecidas del género. A diferencia del travesti
y del transexual, quienes transitan en el espectro de una
identidad de género a otra, el drag posee un caracter on-
toformativo, es decir, con su presencia, sus movimientos,
crea otra realidad, confunde las identidades y destruye el
orden de los c6digos jerarquicos de género» (GUTIERREZ
E. 2021: 29).

Aunque este vinculo histérico entre el performance drag y el
travestismo adn se mantiene no necesariamente implica que sean
practicas iguales, mientras que el primero opera como acto trans-
gresor del género, el segundo implica una transicién social de
una identidad de género a otra (GUTIERREZ E. 2021: 29).

Una coincidencia evidente, a partir de estas fuentes, es que
gracias al crecimiento de los medios masivos la comunidad drag
tuvo una difusion global, tal como sucedié con el programa te-
levisivo RuPaul’s Drag Race (de 2009), sobre el cual Nora Mu-
niz (redactora del portal Plumas Atémicas)’ afirma que este fue
el primer reality en tener como protagonistas a las dragas, de esta
manera, han comenzado a tener mayor reconocimiento y visibili-
dad en lo cotidiano (Muriz N. 2019).

Es necesario hacer hincapié en que el concepto de drag
queen esta en constante evolucion por lo que ofrecer una sola
definicion puede no incluir el extenso espectro de su manifesta-

9 «Somos un medio de difusién y analisis que busca, en comunidad, entender
las noticias y los procesos politicos y sociales que nos afectan a las nuevas gene-
raciones a través de videos, notas y graficos» plumasatomicas.com. 22/05/22.
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cién; por lo anterior, es conveniente citar explicaciones de diver-
sas artistas. En el documental Eso 7o se pregunta: Drag Queen (de
Telemadrid en Espafia), en este la drag Samantha Hudson refiere
al término como «un trabajo profesional donde se realiza la crea-
cién de un alter ego o personaje que desarrollas y ejerces en un
ambito» (TELEMADRID 2021: 3:42-3:50); por su parte, la artista
Ivory Mess plantea que «el drag es infinito, td eres tu propia fan-
tasia, hay tantos tipos de drags como personas hay haciéndolo»
(TELEMADRID 2021: 5:00-5:08); en este sentido recordemos que
la performance drag queen es una sola variante de toda la cultu-
ra transformista. A la par, en una entrevista del programa mexi-
cano Netas Divinas, se planted que el drag ya no obedece al es-
quema de la teatralidad donde alguien se viste de mujer para ac-
tuar, al respecto la drag queen Georgiana dijo que «es un tema de
expresion, por ejemplo, C-Pher de repente es un extraterrestre,
de repente es un pez porque cada quien es un personaje» (NETAS
Divinas 2021: 4:00-4:23). En este programa, se panted que esta
performatividad puede llevarse a cabo por cualquier persona, in-
dependientemente de su identidad sexual, como afirma la drag
C-Pher: «el drag es arte [...] antes se pensaba que drag es hacer
de chica, interpretar a una mujer y no, puedes ser lo que ti quie-
ras, quien sea y quien quiera puede hacer drag» (NETAS DIVINAS
2021: 5:00-5:33).

De manera especifica en México se considera que, el ante-
cedente del drag queen, se asocia con el travestismo de la mzzxe,
adaptacion zapoteca de la palabra ‘mujer’, tradicional de la re-
gion itsmefia del Estado de Oaxaca, en palabras de Marinella
Miano, citada por Garcia: «el muxe es un alma femenina den-
tro de un cuerpo de varén» (GARciA SANCHEZ D. 2019: 16); sin
embargo, es interesante que en la cultura juchiteca el sistema de
género binario del muxe no se muestra como oposiciéon uno del
otro sino como una confluencia entre la masculinidad y femini-
dad en una persona, es asi que se reconoce como un tercer gé-
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nero. Actualmente, la cultura drag parece tener mayor visibili-
dad aunque los colectivos de las artistas han existido desde los
noventa con la incursion de Las Hermanas Vampiro y la vedet-
te Francis, quienes fueron pioneras en la escena nacional (ELI-
GI10 B. 2021). Asi mismo, la visibilidad drag se ha dado a través
de concursos como La Carrera Drag (realizado en la Ciudad de
México a partir de 2014) o en la plataforma de YouTube, donde
se transmite el reality mexicano La Mds Draga (desde su prime-
ra emision en 2018), el cual fue calificado por el periédico de E/
Pais como «el exitoso concurso que quiere impulsar el especta-
culo drag en México» (CULLELL J. 2019).

L.OS ESTEREOTIPOS DE GENERO A TRAVES DE LA CULTURA DEL
DRAG QUEEN

El drag queen, tal como hemos comentado, comenzé por aso-
ciarse con representaciones de lo femenino, es decir, hombres
transformandose en mujeres como una forma de satirizar los ro-
les de género (GuTIERREZ F. 2021: 29). En México, la cultura
drag ya no se reduce a estas caracteristicas, en principio porque
cualquier persona puede ser drag, es una forma de vida y un arte
performativo abierto; asi mismo, ya no solo se tratan de satirizar
los estereotipos de la mujer sino de explorar y construir una fe-
minidad propia o si acaso, ninguna. A manera de ejemplo pen-
semos en lo que dijo un drag queen mexicano al explicar el tipo
de drag que realiza: «lo defino como un drag queer o un drag
no binario, pues me gusta fluir entre lo que todos conocemos
como masculino y femenino, aunque la mayoria de las veces luz-
co como king no me da miedo usar vestido y treparme a los ta-
cones» (PAPER CuT 2021: 0:26-0:37). Ademds, al ser una expre-
sién artistica, el drag también se sale de los limites de la realidad
al crear personajes ficcionalizados; sea cual sea la manera de ma-
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nifestarse, la transgresion es importante para las artistas de este
performance.

En relacion con la transgresion del género, como uno de los
objetivos de este acto, Gutiérrez comenta, desde su analisis a Ru-
Paul’s Drag Race, que «sin embargo, es también una tecnologia
de género que reproduce ciertos estereotipos de lo que es “ser
mujer” y ayuda a su prevalencia atin hoy en dia» (GUTIERREZ F.
2021: 28). Aunque no podemos ignorar que la deconstruccion
de los ideales sociales erigidos alrededor de lo femenino requie-
re un proceso prolongado de cuestionamiento, Gutiérrez aclara
que no hay «un fin acusatorio que generaliza el espectro del arte
Drag como algo “malo” o como una practica que sirve tnica-
mente a la prevalencia de ciertos estereotipos asignados a la mu-
jer» (GUTIERREZ F. 2021: 28) sino que es inevitable que se sigan
reproduciendo algunos estereotipos en la representacion de las
feminidades individuales de algunas artistas.

Algunos de los estereotipos encontrados por Gutiérrez, en el
programa de RuPaul’s Drag Race, forman parte de una dinamica
donde las drags tenian que ensefiar a hombres a “ser mujeres”.
Estos se evidencian a partir de las indicaciones relacionadas con
c6mo mostrar sensualidad y gracia al caminar en tacones, la de-
licadeza de las gestualidades en el movimiento de manos, cuello,
caderas y cabeza, una postura donde se suavice la firmeza de las
extremidades, asi como la modificacion del lenguaje en acento y
tono (GUTIERREZ F. 2021: 31). Este es un planteamiento intere-
sante ya que abre la pregunta acerca de por qué estos atributos
se asocian de manera especifica a las representaciones de la mu-
jer si cualquier persona puede realizar tales acciones.

Si bien estas construcciones estereotipicas del género femeni-
no pueden identificarse en algunos actos drag queen, no hay que
olvidar que uno de sus objetivos es la imitacion (en palabras de
Judith Butler citada por Escudero): «Al imitar el género, lo drag
revela implicitamente la estructura imitativa del género en si mis-
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mo» (EscUDERO M. 2009: 54); es decir, se pone de manifiesto que
las representaciones del género son aprendidas culturalmente y,
por lo tanto, no tienen un origen bioldgico, por lo que ni la con-
vencion de lo femenino pertenece a las mujeres ni lo masculino
se reduce a los hombres. Sin embargo, ocurre que puede haber
una confusion en la recepcion de la feminidad representada si no
se conocen las motivaciones de la cultura drag; esto dltimo es lo
que Escudero refiere en su estudio La retérica ambivalente de la
performance drag king (2009), como una lectura fallida de las re-
presentaciones de género en la performance drag, ya que pue-
den «ser interpretadas como repeticiones meramente peyorati-
vas o ltdicas de un tipo de masculinidad heteronormativa» (Es-
CUDERO M. 2009: 51).

Al conocer la cultura drag, podemos afirmar que su perfor-
mance puede aparentar que presenta algunos estereotipos de gé-
nero, pero ante todo los cuestiona al manifestarlos desde la pa-
rodia, la exageracion y la interpretacion artistica fuera de los li-
mites del género; sin embargo, hay que recordar que un mensa-
je requiere de una decodificacion, por lo que es necesario «con-
siderar el contexto socio-cultural en el que estas performances
tienen lugar para que la audiencia pueda participar en una di-
namica de negociacion semantica y reconocimiento cultural con
el que contestar los significados hegemonicos» (ESCUDERO M.
2009: 61-62).

En el arte del drag queen el género se explora desde la indi-
vidualidad para la creacién de un personaje y ese cuestionamien-
to personal desencadena una resignificacion, en ese sentido, esta
cultura esta planteando una disrupcién en la expresion hetero-
normada del género. Pensemos nuevamente en una afirmacion
recurrente dicha por drag queens, que este arte lo puede hacer
cualquiera sin importar la orientacién sexual, tal como comen-
t6 el drag queen llamado Morra Lisa en una entrevista realiza-
da por Transetnte Podcast en 2021, quien incluso afirma: «pero
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lo padre del drag es que si quieres vestirte, no sé, de un cepillo
puedes vestirte de un cepillo [...] es romper los limites» (TRAN-
SEUNTE PODCAST 2021: 4:34-4:47); es decir que se apela por rea-
lizar el transformismo sin cenirse a lo heteronormado. Al respec-
to, también es importante decir que el 23 de junio de este afio,
por primera vez en México una drag queen (Amanda-Guillermo
Barraza) subi6 a la tribuna del Senado de la Reptiblica Mexicana,
como parte del Primer Parlamento Juvenil LGBTIQ+ celebra-
do el 28 de junio, en el marco del dia Mundial del Orgullo LGB-
TIQ+, en el que declard: «Nos hemos convertido en un blanco
para aquellas personas que nos odian y aborrecen, que solo bus-
can danarnos [...] por ello se requiere que existan organismos
que puedan atender nuestros casos; no exigimos un trato espe-
cial pero las condiciones en las que nos violentan si son especia-
les» (REDACCION Esprjo 2022).

INVESTIGACIONES SOBRE LA CULTURA DRAG EN MEXICO Y
LOS ESTEREOTIPOS DE GENERO

Las investigaciones encontradas, que se relacionan con los
estereotipos de género en las practicas performativas del drag
queen, fueron escasas en México; sin embargo, se encontraron
mas de 10 articulos relacionados con la cultura drag, aunque solo
tres de ellos se enfocan en la escena del drag mexicano. Esta bus-
queda y las descritas adelante se realizaron con las palabras cla-
ve: estereotipos drag, drag queen y cultura drag. A continuacién
se presentan brevemente aquellos trabajos que se enfocan en el
contexto mexicano ya que son relevantes para el entorno de esta
investigacion, e incluiremos un articulo de Espana que refiere al
drag king, por su particular reflexioén sobre la relacion de los es-
tereotipos y la cultura drag.

En el articulo “Andlisis de la performatividad y las experien-
ctas de vida de un grupo de Drag Queens de la Ciudad de México”,
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de 2020, se aborda la construccién de la representacion drag,
el vinculo entre los personajes y la identidad, asi como la posi-
cion politica de esta cultura. A pesar de que esta investigacién no
aborda los estereotipos, es relevante para el presente estudio ya
que Mauricio Saldivar y Diego de Jesus Badillo retoman la no-
cién de drag queen que estipulan la American Psychological As-
sociation (2011) y Campos J. (2015):

«hombres que se visten con prendas socialmente asig-
nadas a las mujeres, exagerando el maquillaje, los vesti-
dos, las pelucas y los accesorios, caricaturizando los es-
tereotipos del género femenino con la finalidad de rea-
lizar shows para diferentes audiencias en bares, clubes u
otros eventos, ya sea con fines de entretenimiento o como
cuestionamiento politico y social» (SALDIVAR M. - BADI-
LLo D. 2020: 913).

Aunque la nocién recuperada por Saldivar y Badillo atn se
mantiene actualizada en cuanto a los objetivos de realizar un
cuestionamiento politico o un show de entretenimiento desde
estas acciones performativas, es necesario hacer hincapié en que
las practicas del drag queen ya no solo se reducen hacia las repre-
sentaciones del género femenino, mucho menos a la caricaturiza-
cién de sus estereotipos, y no solo los hombres son quienes tie-
nen la apertura para representar a personajes considerados drag
queen. El performance drag abarca un espectro amplio de crea-
ciones; por lo tanto, la nocién de este articulo es obsoleto hoy en
dia, lo que nos brinda informacién para reformular el término
con ayuda de las concepciones actuales.

Por otra parte, Elena Gutiérrez en su articulo E/ drag como
tecnologia de género, deconstruccion y permanencia de la repre-
sentacion de género, de 2021, analiza a partir del anélisis al show
televisivo RuPaul’s Drag Race la resignificacion de las represen-
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taciones de lo femenino desde el drag y problematiza este arte
como «una tecnologia de género que reproduce ciertos estereo-
tipos de lo que es “ser mujer” y ayuda a su prevalencia atin hoy
en dia» (GuTiErrez E. 2021: 28).

En cuanto a la bisqueda que se realizé en el repositorio na-
cional de tesis se encontrd la de Daniel Garcia: E/ fenémeno Drag
Queen y su cardcter transgresor frente a un esquema normativo
del género: un estudio de la escena drag en la Ciudad de México
de 2015 a 2019, presentada en 2019, donde se analiza el poten-
cial transgresor del drag queen frente al orden normativo del gé-
nero y que bien puede establecerse como un antecedente a la in-
vestigacion que nosotras estamos presentando. El autor especifi-
ca que quien realiza el drag queen intensifica lo femenino propio
de la cultura occidental moderna.

Por otro lado, Maite Escudero en su articulo —en La retéri-
ca ambivalente de la performance drag king: estereotipos y paro-
dia de la masculinidad en un contexto anglosajon (2009)— plan-
tea un analisis de la recepcion de la performatividad drag king
ya que nos dice:

«Aunque esta desestabilizacién del género se puede con-
siderar subversiva en si misma, mi punto de partida es
que los actos performativos de las drag kings no pueden
ser interpretados univocamente como subversivos, ya
que también se pueden ver como una consolidacién de la
masculinidad hegemonica [...] esta tltima interpretacion
se produce cuando los c6digos y signos queer de las mas-
culinidades de las drag kings fallan y no son leidos como
tales» (Escupero M. 2009: 50).

Esto nos deja entrever que es de suma importancia tomar en

cuenta los estudios drags vinculados a las masculinidades, ya que
los estereotipos también permean al género masculino y es la
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Unica investigacion encontrada que tiene como objetivo plantear
reflexiones acerca de las lecturas efectivas y fallidas que se dan
sobre el cuestionamiento del género que hace la cultura drag, asi
como de los factores que influyen en que se llegue a una malin-
terpretacion de sus objetivos.

En la basqueda realizada en periddicos, blogs y sitios web
pertenecientes a México, Espafia y Argentina se encontraron las
siguientes entradas: Entre glitter, plumas y tacones los drag con-
frontan la discriminacion (2019) en la revista “CHILANGO?”,
Las Drag Queens que cuentan cuentos en el pais del odio (2019)
en el periédico “EL UNIVERSAL?”; ;Quiénes son vy de donde
vienen las Drag Queens? (2019) en el periddico “Al Momento”;
‘SUICIDRAG’: UNA MIRADA A LA VIDA NOCTURNA DE
LAS DRAG QUEENS DE LA CIUDAD DE MEXICO (DOCU-
MENTAL) (2020) en el blog PijamaSurf; Drag Kings contra el
machismo y los estereotipos de género (2017) en el blog periddis-
tico “PRESENTES”; La historia detrds de una investigacion so-
bre Drag King, la performance que cuestiona los estereotipos de la
masculinidad (2020) en el organismo de actividades cientificas y
tecnoldgicas CONICET; ¢Es el Drag un arte miségino?: De los ro-
les de género a la intencionalidad del artista (2021) en el periddi-
co “LOS REPLICANTES”. La mayoria de estas publicaciones
abordan la ruptura de los estereotipos de género desde las prac-
ticas dragas, asi como cuestiones de discriminacién hacia la co-
munidad drag, y aunque no son estudios académicos su mencién
es importante porque muestran que es un tema en auge dentro
de los medios masivos.

Al realizar una busqueda en la plataforma audiovisual You-
Tube se encontré una entrevista titulada Hablando del Blackfa-
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ce'® (2020) realizada por Johnny Carmona a Abel Villanueva'l,
donde se dialogé acerca de esta expresion blackface’ racista.
Esta entrevista es importante para la investigacion ya que revi-
sa una polémica de cancelaciéon que tuvo el reality mexicano La
mds draga, referente a si cuatro de sus concursantes habian he-
cho uso de esta practica de discriminacién o no; asi mismo, es re-
levante porque los temas de racismo también se relacionan con
los estereotipos de género y el contenido esta directamente vin-
culado con el objeto de estudio.

A partir de las investigaciones mencionadas podemos ver que
hay un incremento en el interés por indagar en la cultura drag
en México; sin embargo, atn son escasos los estudios académi-
cos que se acerquen a reflexionar sobre la finalidad de los perfor-
mance queen y king, asi como en el posible vinculo entre las re-
presentaciones drag y los estereotipos de género.

METODOLOGIA Y ANALISIS

A partir del estudio de los estereotipos de género y las carac-
teristicas propias de la cultura del drag queen disefiamos el ins-

10 https://www.youtube.com/watch?v=ykRVSp11Tek. 14/05/22.

11 Johnny Carmona es un activista de la comunidad LGBTQ+, quien fue juez
en el programa mexicano La Mds Draga donde se realizan concursos de per-
formance drag queen y Abel Villanueva es Director de Proyectos Culturales,
Juventud y Diversidad Sexual México Negro A. C.

12 Este término se refiere, segtin Modleski, citada por Aparisi a «una técnica
de magquillaje teatral elaborada con corcho quemado que utilizaban los actores
blancos del especticulo del minstrel show para imitar lo negro de forma cari-
caturesca. La mascarada actuaba como soporte fetichista de los estereotipos
asociados a los afroamericanos y desarrollaba la ambivalencia del discurso so-
bre la otredad que manifestaba un deseo de incorporacién y una negacién de la
misma, pues este maquillaje permitia convocar metonimicamente la negritud y
ausentarla en su representacion» (APARISI M. 2019: 113-114).
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trumento Draggueenismo: mds alld de la realidad, se conformé
por 7 preguntas (1 cerrada y 6 abiertas), asi mismo se incluyo un
espacio para designar datos de identidad con las preguntas so-
bre: edad, género y nombre completo (el cual se omitira para res-
petar el anonimato). La creacién de este cuestionario involucrd
una imagen (tomada del blog E/ClosetLGBT.com) y tres videos (1
del canal La mds draga oficial, 1 de Unicable y 1 de Telemadrid),
esto con el fin de brindar un contexto especifico en relacion con
las preguntas disefiadas acerca de la interaccion entre los estereo-
tipos de género y la cultura drag. La aplicacion del instrumento
se realiz6 durante los meses de mayo y junio de 2022 por medio
de la virtualidad, ya que la plataforma utilizada para su creacién
fue a través de los formularios google. Se encuest6 a 40 perso-
nas, en un rango de edad de los 16 a los 37 afos, y de acuerdo a
su auto identificacion de género- 6 fueron hombres, 1 demichica,
27 mujeres, 2 personas de género fluido y 4 personas respondie-
ron con su orientacioén sexual (como heterosexuales), esto Gltimo
es interesante ya que da cuenta de una confusion tedrica-concep-
tual'. A continuacion, se muestra la siguiente tabla para visuali-
zar los datos descritos (ver Tabla 1).

13 https://forms.gle/WKitcnuRWa6gWZav9. 25/05/22.

14 Sobre las conceptualizaciones de diferentes identidades o expresiones de
género, tomamos como referente la Encuesta: Impacto diferenciado de la Co-
vid-19 en la comunidad LGBTI+ en México, realizado en 2021, en el que se
enlistan las siguientes: «Hombre cis: Persona que se identifica como hombre
segtn el género que le asignaron al nacer. Mujer cis: Persona que se identifica
como mujer segtin el género que le asignaron al nacer. Mujer trans: Persona que
se identifica como mujer, distinto al género que le asignaron al nacer. Hombre
trans: Persona que se identifica como hombre, distinto al género que le asigna-
ron al nacer. Persona no binaria: Persona que no se identifica total, exclusiva y/o
permanentemente con el ser mujer u hombre» (COPRED - YaA] MExIco 2021:
16). En cambio, sobre las conceptualizaciones de diferentes orientaciones se-
xuales en el mismo documento se mencionan: «Asexual/Aromantica: Persona
que no siente atraccién sexual/romantica hacia otras personas. Bisexual: Perso-
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Ntmero de encuesta Edad Identidad genérica
1 17 anos Hombre
2 16 afos Demichica
3 19 anos Hombre
4 19 afios Mujer
5 19 anos Mujer
6 22 anos Mujer
7 21 afios Hombre
8 22 anos Mujer
9 26 afos Mujer
10 27 afios Hombre
11 37 anos Mujer
12 32 afios Mujer
13 32 anos Mujer (heterosexual)
14 26 afios Mujer
15 20 afos Mujer
16 18 anos Heterosexual
17 19 anos Mujer (cisgénero)
18 19 afos Género fluido
19 21 afos Hombre
20 20 anos Heterosexual
21 19 afos Género fluido
22 37 anos Heterosexual

na que tiene el potencial de sentir atraccién romantica o sexual a personas de
mas de un género, no necesariamente al mismo tiempo, no necesariamente de la
misma forma, y no necesariamente al mismo grado. Gay: Hombre atraido eré-
tica o afectivamente hacia otros hombre (es). Lesbiana: Mujer atraida erética o
afectivamente hacia otras mujer (es). Pansexual: Persona que siente atraccién
erética afectiva hacia otra persona, con independencia del sexo, género, identi-
dad de género, orientacion sexual o roles sexuales. Heterosexual: Persona que
siente atraccién erdtica afectiva hacia personal del género opuesto» (COPRED
- Yaay MExico 2021: 16).
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23 21 afios Hombre
24 21 afios Mujer

25 18 anos Mujer

26 19 anos Mujer

27 20 afios Mujer

28 17 afios Mujer (cisgénero)
29 18 afios Mujer

30 22 anos Mujer

31 21 anos Mujer

32 22 afios Mujer

33 19 anos Mujer

34 22 afos Heterosexual
35 22 afios Mujer

36 27 anos Mujer

37 24 anos Mujer

38 20 anos Mujer

39 19 anos Mujer

40 21 anos Mujer

Tabla 1. Edad y género de las 40 personas encuestadas.
Fuente: creacién propia

Presentamos, entonces, el analisis cualitativo a las respuestas
de las 7 preguntas:

Pregunta 1. ;Qué aspectos conoces de la cultura Drag Queen y
Drag King? De las 40 personas encuestadas, 29 manifestaron que
si conocen algunos aspectos de tal manera que se obtuvieron 7
tipos de respuestas:

e 7 reconocen la cultura como una forma de expresion artistica

donde se crean personajes ya sea con caracteristicas de los gé-
neros (masculino-femenino) o no.
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5 la conocen como una representacion exagerada de los gé-

neros masculino-femenino.

® 4 solo conocen la nocién de drag king como personas que re-
crean lo masculino.

® 9 reconocen la cultura por el maquillaje, la extravagancia de
la vestimenta y el performance.

e 1 reconoce la cultura como una forma de expresién donde se

rompen los estereotipos de género.

2 identifican la cultura pero no mencionan ningtin aspecto.

1 asocia la cultura con las nociones de travesti o transexual.

Cabe destacar que de las 11 personas que no tienen un acer-
camiento informativo de la cultura drag: 5 son mujeres (con eda-
des entre los 18, 19, y 21), 2 hombres (de 19 y 21 afos), una
demichica (con 16 afos), una persona de género fluido (con 19
anos) y dos personas que designaron su género con su orienta-
cion sexual (como heterosexual con 20 y 22 afnos). Al no haber
una brecha generacional considerable entre edades se puede rea-
lizar una hip6tesis acerca de que es un publico al que no est4 lle-
gando informacion sobre esta cultura; sin embargo, no es una
muestra significativa y también es necesario realizar otras pre-
guntas (tal vez acerca del contexto de interaccion).

Pregunta 2. Desde tu perspectiva, ;qué son los estereotipos de
género y cémo se manifiestan? En esta pregunta se identificaron 2
tendencias marcadas de respuestas:

® 32 los describieron como moldes, expectativas, rasgos y eti-
quetas que se asocian o asumen por el género de una perso-
na: hombre o mujer. Su manifestacién se encuentra en redes
sociales, a través de criticas, comportamientos, vestimentas,
obligaciones, derechos, prejuicios y normas sociales. La socie-
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dad los impone como un ideal, estos limitan la diversidad de
identidad y promueven la discriminacion.

® (6 los describieron como acciones, gustos y formas de ser que
debe ejercer una persona por su sexo o género: femenino o
masculino. Se manifiestan en medios de comunicacion y en-
tornos familiares.

La mayoria de los participantes (37) identifican los estereoti-
pos como expectativas y etiquetas que se asumen por el sistema
de género y que se inculcan en la sociedad a través de los medios
de comunicacion y la familia, entre otros. 1 los identificé como
patrones que definen a alguien en una sociedad patriarcal y men-
ciona que actualmente la publicidad muestra distintas manifes-
taciones de identidad para mercantilizarlas; 1 los describié como
una decision de expresion individual y 1 menciond que no los
conoce.

Pregunta 3. ;Has visto contenido del programa mexicano “La
Mds Draga” transmitido por Youtube? La grafica de la pregunta 3,
que es la Ginica cerrada, representa el porcentaje de usuarios que
vieron o no el programa mexicano La 7zds draga. De las 25 que
no vieron el programa: 3 son hombres (de 19 y 21 afios), 1 de-
michica (de 16 anos), 17 mujeres (entre 18 a 32 anos), 2 perso-
nas de género fluido (con 19 afos) y 2 personas que definieron
su género como heterosexual (de 20 y 22 afos). Mientras que de
las 15 que si lo vieron: 3 son hombres (de 17, 21 y 27 afos), 10
mujeres (entre 19 a 27 afios) y 2 personas que definieron su gé-
nero con su orientacion sexual —heterosexual- (de 18 y 37 afos)
(ver Figura 1).
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Grafica 1. ¢Has visto el contenido del programa
mexicano "La mas draga" transmitido por
Youtube?

mSi
= No

62,50%

Figura 1.
Fuente: creacion propia

En contra de lo esperado, la mayoria no han visto este reali-
ty, por lo que creemos que el rango de edad ha influido en esta
tendencia de respuestas, dado que si nos remitimos a la informa-
cién encontrada para la cultura drag son mas bien las generacio-
nes de mas edad quienes tienen mas referencia sobre esta y en es-
pecifico sobre este reality, a pesar de que la mayoria de partici-
pantes son jovenes®.

15 Debemos tomar en cuenta que para el CONEVAL (Consejo Nacional de
Evaluacién de la Politica de Desarrollo social) «se considera joven a toda per-
sona cuya edad comprende entre los 12 y los 29 afios de edad.» https://www.
coneval.org.mx/medicion/paginas/jovenes.aspx#:~:text=De %20acuerdo %
20con%201a%20Ley,

08%2029%202%C3 %B10s%20de %20edad. 27/05/22. Mientras que en el
IIEG (Instituto de Informacién Estadistica y Geografica de Jalisco) se aclara
que «en México se considera Adulto Mayor a una persona que tiene 60 afios
o miés» https://iieg.gob.mx/ns/wp-content/uploads/2020/08/D % C3 % ADaA
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Pregunta 4. Por favor da click en el siguiente video's, ve el pri-
mer minuto, y di ¢ cudl piensas que es el objetivo de las drag queen?
Para esta pregunta se mostrd un video musical, llamado “Shula-
da”, tomado del canal La 7zds draga oficial. Las respuestas que se
obtuvieron fueron:

e 17 consideran que su objetivo es ayudar a que los rasgos que
se consideran asociados al género masculino y femenino se
deconstruyan para plantear distintas formas de expresarse,
sin importar el género, y para reconocer las diversidades.

® 4 describen que su objetivo es hacer una critica social, desde
la burla, hacia la privacion de la libertad de expresion.

e 10 personas consideran que su objetivo es la sexualizacion, el
glamour, la exageracién y no romper los patrones estableci-
dos por los estereotipos de género.

e 8 consideran que es reconocer la cultura drag como represen-
tacion artistica, mostrar el lado estético de la vanidad, el ma-
quillaje y la sensualidad, asi como expresar una seguridad con
uno mismo y algunos consideran que es hacer una reapropia-
cién de la feminidad y los estereotipos para empoderarse.

® 1 no consideran algtin objetivo.

Para esta pregunta, la inclinacion de las respuestas (17) plan-
tearon que el objetivo de la cultura drag queen es una forma de
deconstruccion de los rasgos asociados a la figura masculina o
femenina para plantear alternativas de expresion del género e
identificar la visibilidad de las diversidades identitarias; asi tam-
bién, la siguiente respuesta prominente, es que 10 consideraron
que la cultura drag es una manifestacion artistica, mientras que

dultoMayor2020.pdf. 27/05/22, por lo que la edad adulta comprende de los
30 alos 59 afios.

16 https://www.youtube.com/watch?v=sN-IKfzdhho&feature=emb_logo. 10/06/22.
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4 dijeron que su objetivo es hacer una critica social hacia la cen-
sura de la libre expresion, por lo tanto hay una tendencia a pen-
sar que esta cultura si aboga por la ruptura o critica de los este-
reotipos de género.

Pregunta 5. Trevirios y Diaz en Estereotipos femeninos en anun-
ctos grdficos de marcas de lujo de moda, perfumeria y cosmética ex-
plican que los estereotipos son una «construccion soctal que etique-
ta a las personas [...] y se corresponden con «imdgenes idealizadas,
que pertenecen al imaginario colectivo y que son ficilmente iden-
tificables». Atendiendo a la nocion especifica de los estereotipos de
género, es importante rescatar que «invisibilizan a cualquiera de
los dos —hombre o mujer—y afectaln] la promocion de la igualdad,
dificultando el usufructo homogéneo de politicas y programas que
se desarrollan en el seno de las sociedades» (AGUADED ]. - TELLO J.
- SANCHEZ |. 2011: 116). Desde tu perspectiva, ;crees que hay este-
reotipos de género en las 3 imdgenes?, si, no, ¢por qué? (ver Figu-
ra 2). 25 personas contestaron que no habia estereotipos de gé-
nero en las imagenes y notamos los siguientes tipos de respuesta:

® 5 no dieron argumentos.

® 3 consideran que es una fusion de ambos géneros.

® 13 consideran que ni siquiera asocian los elementos con un
género en especifico, sino con un personaje o una forma de
expresarse.

e 2 consideran que se rompen los estereotipos de género.

e 2 consideran que no los hay solo en las fotos 2 y 3.

13 personas manifestaron que si hay estereotipos, se obtuvie-
ron las siguientes respuestas:
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® 8 describen que se manifiestan en el uso de colores, el maqui-
llaje, las posturas y la representacion de rasgos masculinos-fe-
meninos.

® 1 piensan que si porque exageran estereotipos femeninos.

e 1 piensa que si porque la sociedad los ve como un colectivo
con caracteristicas especificas.

* 1 piensa que si, pero solo en las fotos 1y 2.

® 2 piensan que si, pero solo en la foto 1.

e Finalmente, 2 personas manifestaron que depende, pero no
estan seguras.

Figura 2. Participantes del programa mexicano “La mds draga”, de izquierda a
derecha: C-Pher, Paper Cut y Morra Lisa.
Fuente: ElClosetLGBT.com

Es importante mencionar que la mayoria consideran que no
hay estereotipos de género; es decir, que al igual que en la ten-
dencia de las respuesta a la pregunta anterior se considera que
esta cultura critica o transgrede estos estereotipos, ademds de
que se abre la posibilidad del drag y no restringe solo a la comu-
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nidad LGBTQI+. Resulta interesante mencionar que C-Pher (la
1ra foto) es una drag chilena que a veces se viste desde el drag
king, mientras que las dos siguientes (Paper Cut y Morra Lisa) la
mayor parte del tiempo generan su drag desde lo king.

Pregunta 6. A continuacion ve el primer video (del min. 5:00
al min. 6:45) y el segundo video® (solo del min. 3:00 al min. 5:59)
sobre lo que significa ser drag queen y responde la siguiente pre-
gunta: ;Los estereotipos de género se rompen con esta prdctica?, si,
no, ¢por qué? Para esta pregunta se usaron dos videos: el prime-
ro llamado ;Qué es ser Drag Queen? tomado del programa mexi-
cano Netas Divinas 'y, el segundo, Eso no se pregunta: Drag Queen
tomado del canal espafiol Telenzadrid. De las 40 personas encues-
tadas, 31 manifestaron que si se rompen los estereotipos de géne-
ro, 5 que no y 4 que depende o no estan seguras; a continuacion
se muestran las respuestas que se obtuvieron.

Delas 31 personas que dijeron que si, hay 4 tipos de respuestas:

® 16 consideran que si porque el objetivo es romper con los es-
tereotipos para ser y expresarse de la manera que cada perso-
na elija, al mismo tiempo, plantean la idea de que la ropa, ras-
gos y comportamientos no tienen género.

e 8 dicen que si porque se crea una expresion artistica a través
de un personaje sin seguir un estandar de género.

® 6 consideran que acaba con la visién estereotipada del género
y se acerca a la representacion del género binario.

® 1 considera que si sin dar argumentos pero menciona la im-
portancia de diferenciar entre drag y travesti.

17 https://www.youtube.com/watch?v=ITnedcLv2VM&feature=emb_logo. 12/06/22
18 https://www.youtube.com/watch?v=6TIXsyEIOA4&t=339s. 12/06/22
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De las 5 personas que dijeron que no se rompen, hay 3 tipos
de respuestas:

® 1 considera que no porque sélo es un especticulo.

e 1 considera que sélo se normaliza lo que se quiere.

* 3 consideran que los resignifican o replantean desde su expre-
sion artistica pero no se rompen.

De las 4 personas que dijeron que depende o no estan segu-
ras hay 3 tipos de respuesta:

e 1 persona no estd segura.

® 1 persona considera que depende de cémo se perciban por
cada persona.

e 2 consideran que depende porque si sélo se representan ras-
gos asociados al género femenino o masculino los estereoti-
pos se perpetian, pero se rompen cuando se apegan a la ex-
presion artistica.

La tendencia de las respuestas (31) es que si se rompen los
estereotipos de género ya que el comportamiento, la ropa o los
rasgos no tienen género, asi también, las respuestas mencionan
que al ser una manifestacion artistica se alejan de la representa-
cién de un género. En cuanto a las personas (5) que no conside-
ran una ruptura de los estereotipos, se destaca la mencién de que
la cultura drag hace una resignificacion de los mismos desde su
labor artistica. Referente a las personas (4) que no estan seguras
es relevante el vinculo de la expresion artistica para considerar
que hay una ruptura. A partir de lo anterior, se infiere que el ca-
racter artistico de la practica drag es un factor relevante que no
guarda relacion con el género ni con sus estereotipos segin los
encuestados.
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Pregunta 7. ;A ti te han afectado o ayudado los estereotipos
de género? por favor ejemplifica. A las 29 personas que si les han
afectado concluyeron que:

e 20 comentaron que los estereotipos de género han sido una li-
mitante en su comportamiento dentro del entorno social, en
la vestimenta que se asocia de acuerdo al género con el cual
se identifican o al ser rechazadas por ir en contra del estereo-
tipo de este.

e 3 al ser discriminadas por utilizar pronombres que no se visi-
bilizan en el espectro femenino-masculino y por tener prefe-
rencias sexuales distintas a la heterosexual normativa.

® 6 les afectaron en el aspecto emocional.

1 persona comento que le han ayudado, aunque no especificd
mas; 2 personas comentaron que ni les han ayudado ni perjudica-
do; 1 persona dijo que no le afectan y le gusta ver lo que realizan
las drag queen, por lo que creemos que la pregunta no fue muy
clara para ella y 7 personas dijeron de manera tajante que no les
afectan, 6 dijeron que porque han recibido una educacién igua-
litaria y de respeto y 1 porque no le importan los comentarios.

La tendencia mayoritaria de las respuestas (29) se incliné a
que los estereotipos de género si les han afectado, lo cual no es
de sorprender si atendemos a que los estereotipos de género, tal
como los definimos, solo sirven para generalizar a las personas
sin atender a sus caracteristicas y gustos personales, a su liber-
tad. En este sentido es importante mencionar que tanto muje-
res como hombres llegaron a comentar los problemas que este
tipo de estereotipos generan, tales como: incomodidad, limitar la
expresion, al ser hombre no se puede ser expresivo y al ser mu-
jer debes vestir con vestidos, colores pasteles, ser delgada y ha-
cer ciertas actividades. De manera especifica cito a dos entre-
vistados: «un hombre no puede expresar sus sentimientos y eso
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lo vuelve violento [...] para mi la feminidad es mas criticada» y
«me han afectado demasiado los estereotipos de género, inician-
do por los que se tienen en el hogar [...] el ser considerada dé-
bil por ser mujer».

CONCLUSIONES

Para concluir, reflexionamos primero sobre las respuestas ob-
tenidas a las 7 preguntas:

Pregunta 1. ;Qué aspectos conoces de la cultura Drag Queen
y Drag King?: La tendencia de las respuestas es que si existe co-
nocimiento sobre esta cultura (29 participantes). De manera es-
pecifica solo 4 mencionaron lo relativo al drag king (representa-
cién de lo masculino). En cuanto a la ruptura o propagacion de
los estereotipos de género desde esta practica, a pesar de que no
se explicita en la pregunta, se debe subrayar que solo 7 aludieron
que esta cultura se identifica por representar lo no genérico, que
es un arte y por lo tanto se vincula con la libertad y la ruptura de
dichos estereotipos. Entonces, a pesar de que un 72.5% afirmé
tener conocimiento sobre el drag, de estos solo el 17.5% expre-
s6 que en este se da una ruptura con los estereotipos de género.

Pregunta 2. Desde tu perspectiva, ;qué son los estereotipos de
género y como se manifiestan?: Es importante rescatar que de los
40 entrevistados 1 persona afirmé no saber qué son, mientras
que la mayoria (39 entrevistados) perciben a los estereotipos de
género como una forma de idealizar las caracteristicas estableci-
das por la sociedad. A partir de la tendencia de respuestas pode-
mos dividir a estos 39 en dos grupos: el primer grupo en el que
solo 11 mencionaron elementos directamente negativos (aclaran-
do que no seguirlos provoca discriminacion, criticas y margina-
cién). En el segundo grupo, los 28 restantes mencionaron que
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son algo que se ve como adecuado, que se vincula con las cuali-
dades y que son socialmente aceptados, sin aclarar si para ellos
de manera personal no es adecuado o no los aceptan. Por lo tan-
to, resaltamos que solo el 27.5% de los encuestados resaltaron
elementos negativos, a pesar de que no se les pregunté sobre lo
positivo o negativo de los estereotipos de género y esto es impor-
tante porque como la tltima pregunta de este instrumento si se
preguntd sobre esto y el porcentaje de respuestas varia.

Pregunta 3. ;Has visto contenido del programa mexicano “La
Mds Draga” transmitido por YouTube?: A partir de la grafica se
muestra que el 62.5% de las personas encuestadas no han visto
este programa, mientras que el 37.5% si lo vieron, por lo cual no
se puede concluir que el conocimiento que el 72.5 % posee sobre
esta cultura (pregunta 1) proviene de este reality. Quienes si lo
vieron presentan una variabilidad de edades (desde los 17 a los
37 afos), entonces tampoco hay una marcada tendencia genera-
cional de acercamiento a este reality.

Pregunta 4. Por favor da click en el siguiente video®, ve el
primer minuto, y di jcudl piensas que es el objetivo de las drag
queen?: Es importante notar que con las respuestas a esta pre-
gunta se modifica la tendencia en las respuestas a la pregunta 1,
dado que en las respuestas a esta pregunta el 72.5% (29 perso-
nas), una vez que accedieron al video, si consideran que el drag
queen busca romper con los estereotipos de género y entre las
nociones que mencionaron estan las palabras: arte, libertad, em-
poderarse, reapropiarse y cultura. Llama la atencién que solo 2
mencionaron el vinculo directo con la comunidad LGBTIQ+,
por lo que creemos que si se esta ampliando la definicion del
drag queen y se considera que cualquiera puede realizarlo.

19 https://www.youtube.com/watch?v=sN-IKfzdhho&feature=emb_logo. 15/06/22
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Pregunta 5. Trevisios y Diaz en Estereotipos femeninos en anun-
cios grdficos de marcas de lujo de moda, perfumeria y cosmética ex-
plican que los estereotipos son una construccion social que etigue-
ta a las personas [ ...] y se corresponden con «imdgenes idealizadas,
que pertenecen al imaginario colectivo y que son facilmente iden-
tificables». Atendiendo a la nocion especifica de los estereotipos de
género, es importante rescatar que «invisibilizan a cualguiera de
los dos —hombre o mujer—y afectaln] la promocion de la igualdad,
dificultando el usufructo homogéneo de politicas y programas que
se desarrollan en el seno de las sociedades.” (Aguaded, Tello y Sdn-
chez, 2011, p. 116). Desde tu perspectiva, jcrees que hay estereoti-
pos de género en las 3 imdgenes?, si, no, ;por qué?: Esta pregunta,
al igual que la anterior, brinda informacién puntual sobre los es-
tereotipos y los estereotipos de género, por lo que es importante
notar que la tendencia de las respuestas indico que el 62.5% (25
personas) no asocian a las drags de las fotos con dichos estereoti-
pos y las causas mencionadas son que mas bien proyectan: liber-
tad de expresion, arte, fuerza y que el atuendo no determina la
identidad de género.

Pegunta 6. A continuacion ve el primer video® (del min. 5:00
al min. 6:45) y el segundo video® (solo del min. 3:00 al min. 5:59)
sobre lo que significa ser drag queen vy responde la siguiente pregun-
ta: ¢ Los estereotipos de género se rompen con esta prictica?, si, no,
¢por qué?: La tendencia de las respuestas a esta pregunta es que el
77.5% (31 personas) considera que con esta practica si se rompen
los estereotipos de género; es importante comparar este porcen-
taje con el 17.5% de la pregunta 1 que afirmé, sin que se les pre-
guntara explicitamente, que el drag rompe con estos estereotipos.

20 https:/ /wwwyoutube.com/watch?v=I1Tne4cLv2VM&feature=emb_logo. 15/06/22
21 https:/ /www.youtube.com/watch?v=6TIXsyEIOA4&t=339s. 15/06/22
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Pregunta 7. ;A ti te han afectado o ayudado los estereotipos de
género? por favor ejemplifica: Sobre la tendencia de respuesta a
esta pregunta es importante notar que a diferencia de la pregun-
ta 2, en la que solo el 27.5% de los encuestados resaltaron ele-
mentos negativos de los estereotipos de género, en esta pregun-
ta el 72.5% planted que estos estereotipos si los afectan, algunos
remarcan que se encuentran desde el entorno familiar y manifes-
taron que son ideas erroneas e impuestas por la sociedad, por lo
que deben ser cuestionados para evitar desigualdades y discrimi-
nacion. Ademas llama la atencién que en especifico un entrevis-
tado dij6 que al restringir a lo masculino este se vuelve violento,
lo cual se vincula con lo citado por Ortiz, sobre que precisamen-
te lo masculino es caracterizado por esta violencia.

A partir de las observaciones concluyentes, a cada una de las
7 preguntas, podemos afirmar que cuando se pregunté directa-
mente si la cultura del drag queen rompe o perpetia los estereo-
tipos de género la mayoria contestd que los rompe; por lo tanto,
hay una concordancia con el objetivo que el drag actual se pro-
pone en México y a nivel internacional. A partir de esto explici-
tamos, en las palabras de Luis Ortiz, el vinculo entre la opinion
de la mayoria de los entrevistados y la cultura del drag: «un va-
rén que se apega en forma rigida al estereotipo no desarrolla-
ré la capacidad de expresar sus afectos, lo que limitara sus rela-
ciones interpersonales; de igual modo, una mujer que tenga una
identidad de género rigida no desarrollara independencia y au-
tonomia» (ORTIZ L. 2004: 168); es decir, que la cultura del drag
queen en México, puede entenderse como un modo de romper
con lo rigido de los estereotipos de género, los cuales se funda-
mentan en lo femenino y lo masculino como dicotémicos y hete-
ronormados. Aunque tampoco excluimos la presencia de lo re-
ferido por Gutiérrez, en su analisis a RuPaul’s Drag Race, quien
recordemos afirmé que con el drag queen (de algunas artistas)
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también se reproducen ciertos estereotipos de lo que se conside-
ra debe ser una mujer y que evidentemente estos son constructos
dificiles de combatir.

Como parte de esta conclusion también es importante resal-
tar los estereotipos de género que las personas encuestadas men-
cionaron y que coinciden con los que expusimos, a partir de di-
versos y diversas estudiosas (en la 1ra seccion de este capitulo lla-
mada Estereotipos de género):

Mujeres: débiles, aptas para las labores del hogar, no deben
hacer ciertas actividades que exijan esfuerzo fisico, sentimenta-
les, el color de piel blanco y la delgadez como ideales de belleza.

Hombres: no femeninos, rudos y deportistas.

Estas coincidencias fueron caracteristicas nombradas por los
encuestados en varias ocasiones y resalta que solo 1 encuestado
menciond el apego a la violencia, que nosotras referimos a partir
de Ortiz, quien remarcé que precisamente lo autodestructivo y
la violencia son medios privilegiados para cumplir con el estereo-
tipo masculino. También debemos mencionar que hay dos este-
reotipos de género que no identificaron los encuestados: la mujer
como asexual y el hombre como muy sexual; de manera general
estas caracteristicas no se mencionaron, aunque solo 1 encuesta-
do dijo que el drag perpetiia los estereotipos de género porque
sexualiza el cuerpo (y perpetia la idea de la mujer fatal y el ma-
cho musculoso), mientras que otro encuestado opino, en cam-
bio, que el drag rompe con los estereotipos porque permite ex-
presar el deseo con libertad.

Finalmente hay un 4rea de oportunidad importante en nues-
tra propuesta: es lo referente a si el drag queen, en México, es
mas criticado al ser realizado por hombres que por mujeres y, en
este sentido, si son ellos quienes experimentan mayor violencia
y discriminacion.
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EL SENTIDO FILOSOFICO DE LA CONQUISTA
Y LA (IN)COMPRENSION DEL SER DEL HOMBRE
EN LA DIALECTICA MODERNA DE LA HISTORIA

Victor Gerardo Rivas Lopez
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

a Romolo Santoni

1. INTRODUCCION

Al hablar del “sentido filoséfico” de un fenémeno que en su
plano de significacion directa es histérico, me refiero a la manera
en la que el mismo pone en jaque la relacion entre el sentido de lo
humano y su supuesto valor total en el mundo: la Conquista no
habria sido inteligible ni para quienes la vivieron en carne pro-
pia ni para quienes adn vivimos a su sombra sin una forma pecu-
liar de plantear el vinculo ontoldgico de la realidad empirica del
hombre como se determina en una cierta época (sea el siglo XVI
o el XXI) y lo que él a fin de cuentas deberia ser conforme con la
respectiva determinacién. Hablamos, pues, de la diferencia entre
el hecho de la Conquista (que puede reducirse a una sola fecha,
la de la caida de Tenochtitlan el 13 de agosto de 1521, o ampliar-
se a un proceso que durd varias décadas o que quiza dura hasta
nuestros dias) y, por otro lado, su funcién como eje cultural y an-
tropoldgico decisivo. Lo cual explica que entre lo empirico y su
proyeccion simbdlica o axiolégica haya una fuerte tensién, que
en este caso va de la invasion, el expolio y el sometimiento de un
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imperio soberano pero al margen del resto del mundo (imperio
que a su vez se hallaba en pie de guerra con los pueblos que po-
blaban la region central de lo que hoy en dia es México) a la cele-
bracién de ella como la via providencial para integrar a un grupo
de iddlatras en la redencién o (en una tesitura ilustrada muy di-
ferente a la anterior aunque en esencia laudatoria como ella) en
la universalidad del proceso histérico mismo. Esto tltimo, a su
vez, se desdobla en lo que a lo largo de los 500 afios que nos se-
paran del fendmeno se ha concebido como el sentido critico de
lo humano, que hasta donde se me alcanza tiene que plantearse a
la luz del pensamiento moderno y su aspiracion esencial, a saber,
la articulacién de la experiencia, en este caso, la del ser del hom-
bre en un devenir conflictivo que se da conforme con las capaci-
dades de entendimiento y accién consciente que el hombre mis-
mo pone en juego, capacidades cuyo andlisis es el cometido prin-
cipal de la filosofia ya en el siglo XVII (WiLLEY B. 1962: 74-82).
En otros términos, la Conquista aparece como una doble disyun-
tiva irreductible: en primer lugar, o como una guerra de invasion
o misién de evangelizacion de los infieles si es que no de los “bar-
baros” (pues «la tendencia principal fue la de asimilar la huma-
nidad americana al concepto de barbaro, mas que al de salvaje,
aunque es obvio que hubo muchas confusiones entre ambos con-
ceptos» (BARTRA R. 1992: 150).) o, por el contrario, como el re-
curso providencial y/o civilizatorio para literalmente integrar en
el devenir histérico a un reino perdido que (ya que se da cuenta
del sentido escatolégico del acontecimiento merced a la revela-
cién o a la propia consciencia de su singularidad que se le viene
encima) tiene incluso que celebrarlo como el origen de su identi-
dad en el concurso de todas las naciones.

Desplegar este contradictorio sentido de la Conquista sera
aqui nuestro primer objetivo; el segundo consistira en el anali-
sis de por qué se nos impone la reflexioén sobre el suceso fuera
de su condicion de efeméride, es decir, de una fecha que podria
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simplemente rememorarse como tantas otras del calendario cul-
tural mexicano o hispanoamericano sin tener que convertirse en
un motivo para repensar qué significa en la actualidad o qué vin-
culo tiene con la totalidad del devenir moderno en su fase global.
Y desde esta perspectiva mostraré que hablar de la Conquista es
imprescindible porque la oscilacién entre la invasion o despo-
jo frente a la justificacién (sea redentorista o civilizatoria) marca
toda una pauta para la articulacion de lo histérico que, en cam-
bio, est4 ausente en otros pueblos que también han sido victimas
de una guerra de Conquista por un estado extranjero sin que
ello, empero, ponga en jaque su identidad al cabo de 500 afios.
Al respecto, bastara que pensemos en el caso de las varias nacio-
nes europeas (en concreto, Galia) a las que subyugé el Imperio
romano sin que las que hoy en dia ocupan su territorio (o sea,
Francia) hablen de despojo o exijan alguna forma de compensa-
cién al pueblo o estado que pudiere reconocerse como heredero
del conquistador de otrora (que aqui seria la Republica italiana,
si es que de alguna manera reivindicara su filiacion con el Impe-
rio de los césares).

Asi, lo filosofico abarcara lo propiamente histérico y lo cultu-
ral para dar cuenta, reitero, del modo en que se plantea una com-
prension del hombre a través del tiempo, lo cual es dable justa-
mente porque la historia y la cultura son (inclusive en el senti-
do mas académico y circunscrito de entenderlas) vias para elu-
cidar la problemitica condicion de la existencia: «la tarea de la
auténtica ciencia histdrica serd mostrar [...] como se ha realiza-
do efectivamente [...] la historicidad de la existencia humana
que ha sido» (O’GorMAN E. 1947: 210). Es decir, al hablar de his-
toria aqui tendremos que tomar en cuenta la ambigiiedad entre
lo propiamente historiografico y lo esencialmente critico u onto-
légico que signa el ser del hombre (que es por lo que aun sin te-
ner uno preparacion como historiador profesional puede e inclu-
so debe elucidar el asunto). Y para analizar en detalle tal ambi-
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gliedad, esta reflexion se desarrollara en tres secciones: en la pri-
mera, se glosara una obra novohispana que expone una concep-
cion providencial y apologética de la Conquista que entronca a
esta directamente tanto con la necesidad de redimir a los grupos
precortesianos de la idolatria como con la de entender el senti-
do salvifico y metafisico de la existencia, tema que, como se hara
también ver, se liga con el Descubrimiento de América; en la se-
gunda seccion, se pasara de esa cuestion a la de como lo ameri-
cano en cuanto fenémeno historico da pie para plantear el senti-
do moderno de lo humano y lo histérico; en la tercera seccion, se
reflexionara (como he sefialado en el parrafo anterior) sobre por
qué esa interpretacion es insoslayable para la dindmica sociocul-
tural contemporinea que reivindica una supuesta identidad ver-
nédcula sin tomar en cuenta el proceso historiografico en el que
intenta basarla.

2. DE LA CONQUISTA A LA REDENCION DEL HOMBRE

El mejor expediente para sacar a la luz el sentido filoséfico
de la Conquista es la de seguir paso a paso su exposicién y rei-
vindicacion en una obra en la que la violencia del acontecimien-
to, sin negarse, aunque sin hacerse tampoco explicita, se trans-
muta en un medio salvifico: hablo de la Loa para El divino Narci-
so de sor Juana Inés de la Cruz (DE 1A crUZ J. 1955: 3-21). Aho-
ra bien, como introduccion al auto sacramental correspondien-
te (que también estudiaremos en esta seccion), la loa liga de un
modo singular la Conquista con la unidad trascendente entre lo
divino y lo humano, tema que en virtud de las circunstancias en
que se gesta la obra tiene para su época y aun para nosotros un
interés decisivo a leguas de la mera narraciéon de un hecho pasa-
do o de su idealizacion. En otros términos, la obra permitira ver
que el tema de la Conquista tiene inclusive para el pensamiento
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novohispano una actualidad inquietante cuya elucidacion se im-
pone.

En si, el argumento de la loa es muy sencillo: mientras Amé-
rica y Occidente se preparan para celebrar con sacrificios huma-
nos la fiesta del gran Dios de las semillas, llegan la Religion y el
Celo y los conminan a que se conviertan al cristianismo y, ante
su previsible negativa, el Celo los ataca y vence. Cuando ya es-
tan sometidos, la Religion interviene para saber por qué han re-
chazado su propuesta de conversién pacifica, y entonces se ente-
ra de que el rito con el que se rinde culto al Dios de las semillas
se parece muchisimo a la misa, con la salvedad de que el sacrifi-
cio no es simbdlico y la victima correspondiente que se reparte
como alimento (en este caso, sélo a los gobernantes y no al pue-
blo llano) no es divina sino humana. Empero, cuando América y
Occidente oyen por boca de la Religion que lo que han celebra-
do por siglos es una parodia del verdadero culto, piden que se le
muestre al punto con claridad en qué consiste la esencia del cris-
tianismo, a lo cual la Religion responde que lo hara con el auto
mismo que la loa introduce. En la tltima escena, los cuatro per-
sonajes se unen en una serie de alabanzas a la monarquia espafio-
la como agradecimiento por haber llevado a feliz término la re-
dencién de los idolatras.

Si nos centramos en la razon con la que a pesar de su violen-
cia se justifica la Conquista, notaremos que consiste en que la re-
ligiosidad precortesiana (que por economia dramatica sor Juana
sintetiza aqui en el culto a una sola deidad aunque, como sabe-
mos, era politeista) se basaba en un ardid del demonio que se ha-
bia aprovechado del aislamiento histérico de los indios para ha-
cerlos que profanasen sin saberlo la santidad del sacramento eu-
caristico, como bien lo dice la Religion en un apdstrofe al dia-
blo: «jVéilgame Dios! ¢Qué dibujos, / qué remedos o qué cifras
/ de nuestras sacras Verdades / quieren ser estas mentiras?» (DE
LA CRUZ J. 1955: 261-264). Segtn esto, la guerra no es en el fon-
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do contra los indios sino contra el diablo que se ha aprovecha-
do de la natural tendencia de aquéllos a la devocion para arras-
trarlos al pecado como, por otra parte, lo hizo también con todo
el Viejo Mundo al que por siglos someti6 al paganismo. Mas asi
como ahi lo ha vencido la Religion mds de un milenio antes, tam-
bién en el Nuevo lo vencer, no a través de la imposicion brutal
de un credo sino via el convencimiento personal en el que debe
fundarse la conversion, como enfatiza la propia Religion cuando
el Occidente pregunta si podrd alimentarse del verdadero Dios
como lo hacia con su simulacro: «si, pues Su sabiduria, / para
este fin solamente, / entre los hombres habita» (DE LA Cruz J.
1955: 374-376). Y ya que la continuidad trascendente de la reli-
gi6n ha triunfado sobre el diablo no tiene sentido alguno resistir-
se, de suerte que los conversos o “vencidos” terminan por incli-
narse jubilosos ante la autoridad espafiola bajo la cual se les reve-
la el verdadero Dios.

Huelga decir que este desarrollo dramatico y apologético
pasa en silencio sobre el otro aspecto del fenémeno historico, a
saber, el sometimiento a un gobernante extranjero, que sélo ten-
dria sentido si el conflicto se hubiese dado en un plano politico y
no, como hace ver la loa, en uno estrictamente religioso que, ade-
mas, como acabamos de recordar, fue también el del judaismo y
el de los pueblos paganos de la Antigiiedad, cuya mitologia ofre-
cia en realidad una serie de figuras que distorsionaban el miste-
rio de la filiacién divina que sélo el cristianismo ha develado al
hombre. De ahi que la violencia con la que el Celo somete al Oc-
cidente y a América ni siquiera sea reprensible, al revés, es en-
comiable porque no ha habido otra manera de vencer la obceca-
cion de los iddlatras y, sobre todo, porque ha sido el castigo a una
ofensa contra Dios que no por ser involuntaria era menos con-
denable: «Cese tu justicia, / Celo; no les des la muerte: / que no
quiere mi benigna / condicion que mueran, sino / que se convier-
tan y vivan» (DE LA Cruz J. 1955: 221-225). Y el broche de oro
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de esta integracién metafisica y providencial es el agradecimien-
to postrero al monarca y la reivindicacion plena de la unidad del
Imperio ultramarino bajo él, como lo proclama el Celo: «Siendo
asi a los Reales Pies, / en quien Dos Mundos se cifran, / pidamos
perdén postrados» (DE LA CRUZ J. 1955: 473-475).

A la luz de la justificacion religiosa, este silencio sobre la vio-
lencia del proceso en su plano politico es (insisto) perfectamen-
te comprensible, ya que si lo que se persigue es revelar al hombre
la auténtica religion resulta absurdo detenerse en los medios que
la misma providencia ha dispuesto para ello. M4s atin, segtin he-
mos sefialado, consciente o inconsciente el pecado siempre cuen-
ta como tal, por lo que la violencia vuelve a justificarse como un
castigo indispensable de los que lo han cometido, y esto también
vale para su mds problematica consecuencia en el plano politico,
el despojo de los antiguos gobernantes y la imposicién de uno
nuevo, que reclama su derecho a ensenorearse de un reino que
no le pertenece con base en los designios de Dios de los que él es
mero instrumento. Y esta razon, por mas deleznable que resul-
te para nosotros (herederos supuestos de un pensamiento politi-
co por completo secular), basta y sobra a los ojos de quienes se
mueven en una cultura de valores absolutos o trascendentes cu-
yas manifestaciones terrenas, la guerra y la imposicion, deben in-
tegrarse en un proceso cuyo sentido total es insondable. Y para
que no quede duda al respecto, es el propio Occidente el que in-
terrumpe las alabazas al monarca y a sus representantes, no por
falta de respeto sino por recordar cuél es su mas profundo vincu-
lo con ellos: «;Vamos, que ya mi agonia / quiere ver como es el
Dios / que me han de dar en comida, / diciendo que ya / cono-
cen las Indias / al que es Verdadero / Dios de las Semillas!» (DE
LA CRUZ J. 1955: 487-493).

Ahora bien, recordemos que la loa, con todo y que tiene una
perfecta unidad dramatica que permite verla como una obra por
si misma, no es mas que la introduccién a un auto sacramental en
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el que Dios o, mejor dicho, Cristo aparece bajo la imagen de Nar-
ciso, uno de los personajes miticos mas contrarios al sentimiento
religioso y en concreto al cristiano, por lo que sin entrar en de-
talles cuyo estudio nos desviaria de nuestro cometido conviene
mencionar que en el paso de la loa al auto la continuidad religio-
sa se contrapone al encuadre tanto dramatico como conceptual,
pues en vez de que se retome la Conquista como hilo conductor
de la accion se echa mano del mito de Narciso y en vez de que se
insista en la necesidad de castigar y erradicar la idolatria se exalta
la unidad redentora y metafisica entre Dios y el hombre. El mis-
mo diablo (al que en la loa simplemente se apostrofaba como el
gran enemigo del hombre) aparece en el auto como Eco, la rival
de la Naturaleza Humana, a la que en todo momento asecha no
por motivos escatolégicos sino por puro orgullo de amante des-
pechada: «hemos de solicitar, / que si impedirle que a verla / no
llegue, no sea posible, / que consigamos siquiera / que en las tur-
bias aguas / de su culpa sea, / para que Su imagen / borrada apa-
rezca» (DE LA CRUZ J. 1955: 621-628).

Sin romper con el encuadre trascendente que determina la
loa, el auto sacramental desarrolla, no obstante, un tema por
completo distinto y en un plano mucho mas profundo que el an-
terior. Pues el pecado y el castigo de un pueblo idolitrico como
ha habido tantos otros en la historia son hasta cierto punto cues-
tiones secundarias frente a la razon por la que el cristianismo se
diferencia de cualquier otra religion, a saber, la condicién huma-
na del propio Dios y el sentido absolutamente personal de la re-
lacién entre El y el hombre que se echa de ver en la importan-
cia decisiva del amor en la vivencia religiosa. En efecto, hay en el
cristianismo una estructuracion literalmente psicoldgica o “inti-
ma” que ninguna otra religion ha llegado a concebir justamente
porque ninguna otra ha buscado por todos los medios identifi-
car lo divino con lo humano o, més bien, personalizar la relacion
de ambos factores, para lo cual ha sido menester dotar a Dios de
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una sensibilidad que sélo tiene sentido por la finitud del hom-
bre: Cristo y cada fiel se comprometen mutuamente en el amor, y
esto es la clave de boveda de la religiosidad propia, a reserva de
que haya de dar testimonio de ello en las relaciones directas con
el préjimo (Rivas LoPEZ V.G. 1995: 107-117).

Todo esto, sin embargo, apenas serviria para explicar en con-
creto el vinculo poético entre la loa y el auto que ahora nos ocupa
si no fuese por un factor que desde un punto de vista a la par filo-
sofico e historico es tanto o quiza mas determinante que la Con-
quista, a saber, el Descubrimiento de América: someter un reino
es algo que (con justificacion o sin ella) se ha hecho desde la no-
che de los tiempos; descubrir un Nuevo Mundo representa, en
cambio, de seguro, el giro mds importante en toda la historia del
hombre porque no sélo le afecta a él sino a la realidad existencial
en su unidad empirica y simbélica. Para que se redimiera a los in-
dios de la idolatria, su ser tenia primeramente que mostrarse ante
el mundo a la luz de la idea de naturaleza humana que la filoso-
fia griega fundamentd en un plano metafisico, el cristianismo en
uno providencial y América en uno histérico, triple derivacion
de la condicion temporal o mas bien temporaria de la existencia.
O sea que merced al Descubrimiento de un Nuevo Mundo, el
hombre entré en una fase por completo original de la Redencion
y con ello pasé a otro plano histérico y filoséfico, pues su presen-
cia en toda la faz de la tierra confirmo la potestad que de acuer-
do con su propia razon tiene o, mejor dicho, deberia tener sobre
la naturaleza, tema que un siglo después del Descubrimiento del
Nuevo Mundo sera la punta de lanza de la revolucion intelectual
moderna (que, por cierto, tendra en nuestro hemisferio sus pro-
pias maneras de perfilarse aunque, stricto sensu, no llegue a rea-
lizarse en un plano sociocultural como si lo ha hecho en Europa)
(Rivas LopeEz V.G. 2001: 295-306).

Ello aparte (y conforme con la perspectiva providencialista
que sustenta la obra que comentamos), la integracion de los ame-
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ricanos en la naturaleza trascendente del hombre (que, no lo ol-
videmos, refleja la del Imperio) se asemeja a la del mundo paga-
no y del propio Pueblo elegido en la idea de una Redencién por
la Gracia como la que anunci6 el cristianismo, proceso que per-
mitié también por vez primera hablar de una religion tnica en la
que cualquier otra habria de consumarse, que es a lo que se alude
justamente al inicio del Dzvino Narciso cuando la propia Natura-
leza Humana le pide a la Sinagoga y a la Gentilidad (que son las
dos raices historicas del cristianismo) que reconozcan que am-
bas son en realidad formas imperfectas de adoracién de lo divi-
no. Este autorreconocimiento de la propia limitacion de las dos
religiones antiguas va de la mano con el de la incomprension fi-
nal de la espiritualidad humana que también las ha lastrado, pues
si la Sinagoga ha sido capaz de ver la accion creadora de Dios en
el hombre gracias a las revelaciones de los patriarcas y profetas
la ha reducido, no obstante, a las disposiciones de la Ley, mien-
tras que la Gentilidad Gnicamente ha organizado lo humano en
su dimension terrena a través de una ritualidad sin dimensién in-
terior o psicoldgica. En una palabra, ha faltado en ambas la cons-
ciencia de la intima union de Dios y hombre, como lo expresa la
Gracia al final del auto al explicar el sentido alegérico de la pa-
sién de Narciso, en la que se prefigura la de Cristo: «de ver el re-
flejo hermoso / de Su esplendor peregrino, / viendo en el hom-
bre Su imagen, / Se enamord de si mismo» (DE LA CRUZ J. 1955:
2107-2110).

El sentido puramente apologético de este sistema de ideas e
imdgenes alcanza asi una hondura filoséfica insospechada: si Dios
se abisma en la contemplacién de Su imagen sin quedar atrapa-
do en los espejismos de la ipseidad en los que el hombre, en cam-
bio, se pierde es porque la imagen como tal tiene vida e identidad
propias, lo que en términos psicolégicos equivale justamente a la
autoconsciencia que aun Dios debe alcanzar en cuanto hombre
de su propia finitud, que es lo que el recurso al mito de Narciso
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permite mostrar desde un punto de vista poético que, de nuevo,
alcanza un valor filoséfico porque implica someterse a la necesi-
dad de reconocimiento mutuo que es el motor mas poderoso de
lo humano: «Por él padezco este mal / que siente mi pena fiera,
/ pues a Aquél que Inmortal era / El amor hizo Mortal» (DE LA
Cruz J. 1955: 1586-1589). Y si aun Dios tiene que asumir lo hu-
mano a través de la finitud radical, mucho mas tendra que hacer-
lo todo aquel que yerra por el mundo a causa de una culpa lite-
ralmente original, como lo expresa la Naturaleza Humana al bus-
car a Narciso: «jOh, cudntos dias ha que he examinado / la selva
flor a flor, y planta a planta, / gastando congojado / mi triste cora-
zOn en pena tanta, / y mi pie fatigando, vagabundo, / tiempo, que
siglos son; selva, que es Mundo!» (DE LA CruzZ J. 1955: 831-836).
Una existencia errante y en medio del desasosiego impide que el
hombre se reconozca como imagen de Dios en el mundo, lo que
desde un 4ngulo escatolégico sélo es dable por la Gracia con la
que Dios mismo perdona el pecado, por mas que desde uno psi-
coldgico dependa por completo de la voluntad de cada cual. Sea
como fuere, el errar humano pone en juego el valor de un mun-
do cuya unidad histérica ha salido a la luz de consuno con la re-
valoracion del lazo entre lo trascendente y lo humano.
Recapitulemos: la violencia de la Conquista se justifica en esta
obra dual de sor Juana a la luz del providencialismo cristiano por
la necesidad de castigar la idolatria y de imponer el orden politi-
co indispensable para garantizar la libertad religiosa de los con-
versos. A su vez, esto se entronca con la necesidad de integrar
el fendmeno en una comprension total de la union espiritual de
Dios y hombre mediante el amor, por lo que pese a su dispari-
dad dramatica la loa y el auto se engarzan en la tematica comtn
de una religiosidad que ejerce su derecho a regir el mundo ente-
ro (condicién que, en cuanto se realiza en el Nuevo Mundo y en
cuanto pone en juego lo politico al margen de lo eclesiastico —a
reserva de las concepciones que guian la obra que hemos glosa-
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do—, anticipa ya la experiencia moderna o critica de lo religioso
mas que prolongar el providencialismo tema que, sin embargo,
no desarrollaremos aqui) (TROELTSCH E. 1951 [1925]: 100-101).

3. DE LA CONQUISTA A LA COMPRENSION DEL MUNDO

Segiin lo que hemos visto, a los ojos del providencialismo no-
vohispano, tal como lo expone sor Juana, la Conquista media en-
tre dos hechos fundamentales: por un lado, el Descubrimiento
de América y, con ella, de todo el Hemisferio occidental; por el
otro, la instauracién de un orden imperial que se legitima como
adalid de la verdadera religion y, més ain, de la dignidad espiri-
tual que ella revela y al unisono contiene con el recordatorio de
la proclividad humana. Como era de esperarse, estos dos fend-
menos se ligan no a través de la violencia politica sino de los in-
sondables designios divinos, pues el encuadre de la historia para
el pensamiento ejemplar en el que abreva la poetisa no es otro
que el plan salvifico de Dios, de suerte que lo politico se debe ex-
plicar y/o justificar en funcién de lo metafisico a lo que, sin em-
bargo, da sustento en el terreno de los hechos: «la Providencia
Divina no es ya el fundamento de la historia sino que la historia
es la base de los designios providenciales [...]» (O’GorMAN E.
1947: 30).

Ahora bien, es dable mantener un encuadre o marco de re-
ferencia para explicar un fendmeno sin tener que reivindicar los
valores que en su origen se le hayan asignado conforme con el
mismo encuadre (en este caso, de indole teleoldgica), lo cual nos
lleva sin mayor predmbulo, en primera, a reformular la exégesis
sorjuaniana de la Conquista por la cuestiéon de lo histérico y/o lo
politico que en la obra, sin silenciarse del todo, se sublima y, a
través de ello, en segunda, a la problematica de la naturaleza hu-
mana en el mundo. Estas dos lineas discursivas, no obstante, solo
se intersecan de manera simbolica y factica para la obra que he-
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mos elucidado merced al Descubrimiento, para cuya exposicion,
no obstante, dejaremos de lado la perspectiva apologética a fa-
vor de una critica de la idealizacion que la sostiene, a saber, la fu-
si6n de lo divino y lo humano por obra del amor. En contra de tal
idealizacion, y para ligar la Conquista con su condicién previa,
el Descubrimiento, tendremos que resaltar el sentido final con el
que la historia se impone al hombre como la condicién size gua
non de su realizacion: «no en balde, no casualmente, [...] a par-
tir de su Descubrimiento [...] advino América al escenario como
el pais de la libertad y del futuro, y el hombre americano como el
nuevo Adan de la cultura occidental» (O’GorMAN E. 2003 [1958]:
95). Sea que se le conciba, pues, desde una dptica salvifica o des-
de una puramente secular, el Descubrimiento tiene un sentido
que desborda su valor empirico, lo cual se advierte sobre todo en
la manera en que a través de él la imagen del hombre cambia en
forma drastica a partir del siglo XVI. Y este cambio, no hay que
olvidarlo, corre parejo con el del mundo mismo, que en el paso
de Colon a Vespucio deja de verse como un plano en el que se
distribuye un conjunto de islas de diverso tamafio y se transfor-
ma en un globo en el que se distribuye una serie de continentes
en los que se hace visible la heterogeneidad insita a la realidad
humana (O’GorMAN E. 2003 [1958]: 144).

A reserva de cémo la definan los gedgrafos (cosa que no tiene
mayor relevancia para nuestros propositos), la idea de continente
hace pensar sin mds en una extension de tierra de inmensas pro-
porciones en las que se asienta una serie de pueblos o culturas de
lo mas variopinto; aparte, esa diversidad nos habla de diferencias
muy profundas o quiza insuperables en el modo de ser que po-
nen en tela de juicio el valor esencial de lo humano, diferencias
que, por ultimo, pueden desencadenar un conflicto de buenas a
primeras como respuesta al desequilibrio que la inmensidad del
propio mundo desencadena en el hombre. O sea que sin ir mas
lejos, la idea de que hay distintos continentes obliga a tomar en
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cuenta la de los pueblos que habitan en cada uno de ellos, de los
medios a su disposicion para organizarse desde un punto de vista
cultural y politico de modos en ocasiones incomprensibles para
los que se hallan en otro continente y, por ultimo, la despropor-
cion entre esos medios y las dimensiones del mundo, lo cual nos
lleva por otra via a la necesidad de estudiar la complejidad del ser
del hombre en un mundo que se define por su diversidad y sus
multiples contradicciones a pesar, reitero, de la supuesta trascen-
dencia de la naturaleza humana que intenta justificar la Conquis-
ta (sea del Imperio azteca o de cualquier otro pueblo precolom-
bino) por el Descubrimiento de América.

Si de esta base puramente histérica pasamos a la reflexion so-
bre los alcances del hombre en el mundo (lo que, huelga decirlo,
implica renunciar al plan salvifico), entenderemos con mayor cla-
ridad «[...] la necesidad de considerar la historia dentro de una
perspectiva ontoldgica, es decir, como un proceso productor de
entidades historicas y no ya, segiin es habitual, como un proce-
so que da por supuesto, como algo previo, el ser de dichas enti-
dades» (O’cormaN E. 2003 [1958]: 9). Visto lo cual el problema
central para la historia (en particular, la de la Conquista) no es
tanto la narracion fidedigna de una serie de acontecimientos o la
continuidad simbolica o “espiritual” de un pueblo sino la forma
en la que a través de todo ello se traza un valor o hasta un supues-
to destino para cada uno de los agentes y factores que ahi se invo-
lucran. Y aunque estos dos planos sean irreductibles uno al otro,
hay que entenderlos en unidad dialéctica: hablar de un mundo
en el que varias islas ocupan diversos lugares de un solo plano a
donde actdan sin cesar agentes sobrenaturales es muy distinto a
hablar de un mundo en el que se despliega continentalmente la
heterogeneidad ahora si antropolégica y la posibilidad de rearti-
cularla aun con violencia a través del tiempo; mzutatis mutandss,
hablar de la salvacién de un pecador por obra y gracia de Dios es
muy distinto a hablar de un ser que lucha por superar cualquier
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limite que le imponga la naturaleza, méxime cuando esta se nos
muestra desde lo exdtico y hasta aberrante de las regiones ultra-
marinas que, sin embargo, hay que englobar en la imagen multi-
facética que traza la consciencia del poder de uno en lucha con
la avasallante inmensidad del mundo: «desde el momento en que
se aceptd que el orbis terrarum era capaz de trascender sus anti-
guos limites insulares [...] se abrié [también] la posibilidad de
que el hombre comprendiera que en su mundo cabia toda la rea-
lidad universal de que fuera capaz de apoderarse [...]» (O’GOR-
MAN E. 2003 [1958]: 140).

Al margen, pues, de cuestiones puramente geograficas o de
puntualizaciones cronolégicas, hemos de aquilatar el Descubri-
miento de América como un hecho axial en la comprensién de
la realidad humana tal como esta se define o por los designios
divinos o a impulsos de la voluntad y del empeno del hombre;
y eso nos obliga a hacer lo propio con la Conquista como la via
para acceder al reino de la gracia mas también al de la libertad
en un sentido practico y/o politico (por mas extrana que resul-
te a nuestros ojos tal libertad en el plano sociopolitico del dog-
matico Imperio hispanoamericano). Por lo que hay que saber en
qué medida es dable o no hablar en ese proceso de una continui-
dad o de una ruptura radical con las condiciones previas al pun-
to de arranque, ya que (como ilustran los vinculos simbdlicos a
los que recurre sor Juana) lo heterogéneo tiene que integrarse de
algiin modo en la unidad simbdlica del Nuevo Mundo (que, en
este caso, por cierto, se reflere no nada mas a América sino a la
heterogeneidad como poder efectivo ante la unidad de la natura-
leza). Y esto es imperativo porque antes de la llegada de los espa-
floles habia en América sociedades perfectamente desarrolladas
y con un régimen politico auténomo, cuyos descendientes viven
en cambio sujetos al que se ha impuesto como consecuencia del
Descubrimiento y la concomitante conquista.
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Tenemos, pues, que revalorar el papel de América como un
hecho axial en la génesis de una consciencia histérica para la cual
el hombre deja de regirse por los designios divinos para consti-
tuirse a impulsos de la voluntad que triunfa sobre las limitacio-
nes naturales, la primera de las cuales es la condena del mundo
como el reino del mal y la del hombre como pecador contumaz.
Con todo, aun sin romper de ninguna manera con la ortodoxia
religiosa o la institucionalidad eclesidstica, es dable ver esto ya en
la revaloracién del lazo personal de Dios y hombre que se expre-
sa en la gracia, que es la punta de lanza del mensaje de salvacion
que la Religion viene a proclamar en las tierras americanas. Pero
el asunto va mas alla del plano salvifico o escatolégico para abar-
car la totalidad de la existencia, merced a la plena asuncién por
Cristo de la naturaleza humana por encima de la condicion caida
o mundana de esta tltima, lo que en buen castellano significa que
la reivindicacion de la dignidad (o “naturaleza”) humana permi-
ti6 pasar de una vision trascendente y negativa de la existencia
a una historica que da la palma a la accién personal en la cons-
tituciéon de un nuevo régimen politico (por mas que, insisto, en
el caso del orbe hispanoamericano tal régimen reproduzca la je-
rarquia trascendente que la dignidad de lo humano contradice).

De hecho, esta problematica se enuncia de un modo inequi-
voco ya en el seno de la tradicion humanistica renacentista, como
se echa de ver en la celebérrima oracién acerca De la dignidad del
hombre de Juan Pico de la Mirandola, en cuyo pasaje més céle-
bre el Eterno le dice a Adan al crearlo: «Ni celeste ni terrestre te
hicimos, ni mortal, ni inmortal, para que ti mismo, como mode-
lador y escultor de ti mismo, mas a tu gusto y honra, te forjes la
forma que prefieras para ti» (O’GORMAN E. 2003 [1958]: 105). O
sea que la naturaleza, en el caso del hombre y sélo de él, se define
a través de una voluntad libérrima que, si a fin de cuentas debe
orientarse por la de Dios, en la circunstancia inmediata se pone
de manifiesto como el temple rector de la accién. Lo cual, cla-
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ro est4, no debe interpretarse en clave nihilista como la afirma-
cién de que la libertad de cada cual se halla en una indetermina-
cién absoluta ante la realidad, pues en el pasaje también se nos
recuerda que la forma de ser que se elija (justamente porque ha
de contar con el aval divino) tendra que ser motivo de “honra”,
o sea, tendra que orientarse por un valor sociopolitico que qui-
za parece convencional en nuestra época pero que no deja de re-
sonar con un acento metafisico para el pensamiento humanistico
porque implica que cada cual da forma a su ser de cara al mundo
en el que todos los demds actian y en donde uno tiene que bri-
llar por su arrojo. De suerte que, en lugar de corresponder a un
individualismo abstracto, la libertad de la que habla el pasaje se
acompasa con una vision trascendente cuyas mds hondas raices
se hallan en la tradicion antigua (MACINTYRE A. 1984: 219-225).

Ahora bien, es importante volver de estas consideraciones a
la cuestion del Descubrimiento de América como un fenémeno
fundamental en la génesis del sentido moderno u ontoldgico de
lo histérico, ya que, por extrafio que parezca, tal sentido es en
esencia contrario a las determinaciones trascendentes del huma-
nismo mirandoliano, pues la libertad que postula la historia (en-
tendida desde la finitud ontolégica del hombre) no es la capa-
cidad metafisica de informar el ser de uno en conformidad con
la voluntad divina, es la de realizarlo en un mundo por comple-
to secular en el que la sancién providencial est4 de sobra o, en el
mejor de los casos, juega una funcién marginal, si es que no ideo-
l6gica. Por lo que aqui serfa necesario hacer hincapié de nuevo
en que el sentido filoséfico del Descubrimiento atafie tanto a la
reformulacion metafisica del ser del hombre como a las determi-
naciones sociopoliticas en el que debe expresarse la dignidad a la
que cada cual aspira, que es, no obstante, lo que se echa de me-
nos en el ambito simbdlico o providencial en el que lo pone, por
ejemplo, la tradicion humanistica o la apologética de la evange-
lizacién americana.
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Lo mas significativo de esto es, entonces, la tremenda fuer-
za intelectual con la que a despecho del pecado y de la flaqueza
frente a las acechanzas del demonio se proyectan las capacidades
del hombre a partir del Renacimiento (por més que este dltimo
se inspire directamente en una vision redentorista de raigambre
metafisica). Y no podria ser de otro modo, ya que con la asisten-
cia de la gracia y el garante de la verdadera religion que se sus-
tenta en razones de peso es practicamente imposible que el hom-
bre se extravie, lo cual explica sin lugar a duda el optimismo que
subrayamos, el cual, sin embargo, implica en mayor o menor me-
dida una fuerte tension para la unidad del proceso de estructura-
cion sociopolitica de la dignidad humana.

Esto nos devuelve a la cuestion de hasta qué punto es dable
hablar de una continuidad o de una ruptura radical con las con-
diciones previas al Descubrimiento en el Nuevo Mundo, lo que,
en cierta medida, implicaria hablar de la negatividad de las cir-
cunstancias que anteceden a la revelacion del ser histérico del
hombre, cosa que, como hemos ya dicho, en este caso es fun-
damental por el hecho de que si bien el régimen politico ante-
rior se ha terminado con la Conquista, le sobrevive simbdlica
mas también empiricamente un mundo indigena que, pese a to-
dos los pesares, reivindica la revelacion religiosa porque a tra-
vés de ella participa del plan redentor divino. En el momento en
que América y Occidente se unen en las alabanzas al rey de Es-
pana, la extrafieza de lo americano y la barbarie de la Conquis-
ta se subliman en la unidad de la naturaleza humana y la negati-
vidad de lo historico no tiene cabida ni en el pensamiento ni en
el orden social.

A tenor de esto, sin embargo, el nuevo Adan en el que lo mi-
tico y lo humanistico se dan la mano no puede encarnar simbo-
licamente al indio precolombino de América; lejos de ello, debe
vérsele como un ser por completo distinto, que si bien es origi-
nario del Nuevo Mundo no desciende de sus moradores preco-
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lombinos y solo se reconoce en los valores que le revela la reli-
gion del Viejo que es también el motor mas potente del huma-
nismo, al menos del que con base en el pensar renacentista bus-
ca reintegrar la reflexion antigua o pagana sobre el hombre con
la filiacién divina del mismo) (Rivas LOPEZ V.G. 2001: 319-320).
Ese ser que como simbolo poético tiene perfecta identidad (mer-
ced al caracter metafisico de la Naturaleza humana que lo per-
sonifica), resulta muy dificil de reconocer en un ambito politico
e histérico, y no tanto por cuestiones de integracion poblacio-
nal como por la necesidad de sujecién a la monarquia espanola.
A la postre, lo Gnico que se halla fuera de cualquier duda es que
el nuevo Adan no tiene nada que ver con los indios que han so-
brevivido a la hecatombe de la Conquista: «aun en la tesis mas
favorable a los indios, no se pudo conceder mas sentido positivo
a sus civilizaciones que el de estimarlas como formas de vida hu-
mana de alto rango; pero que, en definitiva, no trascendian la es-
fera de las posibilidades del hombre en cuanto ente de la natura-
leza» (O’GorMAN E. 2003 [1958]: 150).

4. DE LA CONQUISTA AL DEVENIR DEL HOMBRE

Al tomar como hilo conductor de nuestro analisis la estruc-
tura simbolica y dramatica que vincula la obra mas ambiciosa de
sor Juana en el terreno del teatro apologético y religioso, ha sido
menester hacer una larga digresion sobre, en primera, la concep-
cion del ser del hombre a la luz del supuesto plan salvifico de
Dios y, en segunda, sobre el complejo nexo histérico y valora-
tivo ya que no causal que hay entre el Descubrimiento de Amé-
rica y la Conquista de México (que al aparecer a la luz del Des-
cubrimiento se convierte en el ejemplo més importante de cual-
quier otra conquista espafiola en el continente, en particular la
del Imperio inca por Pizarro). Desde esta perspectiva, la Con-
quista vuelve por sus fueros como la justificacion teleoldgica del
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Descubrimiento en cuanto posibilidad de imponer la voluntad
humana a la naturaleza bajo la égida de Dios, lo que en primera
instancia se refiere a los indios id6latras que habitaban en el con-
tinente, aunque dado el caricter alegérico y apologético de la ex-
posiciéon también abarca la de cualquier otro individuo que haya
nacido en las tierras que se han librado del poder del mal.

Salta a la vista, entonces, que en esta serie de vinculaciones no
hay ni por pienso una postura contestataria respecto al orden po-
litico que Europa instaura en América tras la Conquista, al con-
trario, pues ese orden expresa el sentido trascendente de la evan-
gelizacién y al unisono el de que los americanos comparten la
dignidad religiosa que gozan quienes la predican. De suerte que
la cuestion de la Conquista tiene que plantearse por encima de la
violencia que la signa como un hecho que, segin hemos dicho,
se consumo el 13 de agosto de 1521 y (al menos por lo que deja
ver la obra de sor Juana como sintesis del pensamiento novohis-
pano) situarse en la continuidad en principio inamovible del Im-
perio espafiol que aspira a ser imagen del Reino de Dios en la tie-
rra, lo que a su vez exige verlo no como una entidad politica en-
tre otras tantas que ha habido a través de los siglos sino como
el paradigma de cualquier forma de gobierno que responda a la
condicién metafisica del ser del hombre (condicion que, sin em-
bargo, resulta problematica si es que no contradictoria al mo-
mento de intentar definirla de manera sociopolitica, como aca-
bamos de sefalar).

Para resolver esta cuestion, al menos en el ambito axioldgi-
co e historico que hemos trazado hasta aqui, conviene hacer una
nueva digresion a partir de la misma obra de sor Juana en la que
(conforme con nuestro enfoque) se refunden diversas tradicio-
nes intelectuales para dar razon del ser del hombre en un Nuevo
Mundo que si por un lado corresponde directamente a Améri-
ca, por el otro corresponde al Mundo en el sentido global y exis-
tencial del término en el que el hombre amplia ilimitadamente
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sus horizontes y a la par se reconoce de dos maneras quiza asi-
milables aunque no por completo: por un lado, como el alfa y el
omega de la creacién vy, por el otro, como el sujeto que impone
su presencia a quienes por quién sabe qué razon se hallan en tal o
cual territorio. Mas como hemos dicho, no hay modo directo de
vincular esta doble perspectiva, pues por una parte la configura-
cién del Nuevo Mundo tiene lugar en medio de la invasion y la
devastacion y, por la otra, lo humano se idealiza como imagen de
lo divino, lo que exige liberar justamente el sentido moderno del
Mundo. De ahi que la Ginica via para estructurar de consuno am-
bas perspectivas sea el simbolo poético de la dignidad, que nos
hace descubrir, no obstante, una nueva determinacién filoséfi-
ca para la Conquista: su integracion en la temporalidad total que
define lo humano allende lo religioso o hasta en contra de ello (lo
que es, por otra parte, el sentido basico de lo historico a los ojos
de la Modernidad).

Como un preambulo a esta cuestion, detengdmonos por ulti-
ma vez en ese curioso modo de enlazar lo histérico y lo simbé-
lico que lleva delante sor Juana, pues justo en él se percibe una
contraposicion en dos de los varios sentidos lingtiisticos de la voz
“conquista” que no hemos elucidado hasta ahora: en principio,
esa voz designa la accién de ganar un territorio por la fuerza de
las armas mas, por otro lado, también la de ganarse por propio
esfuerzo la buena voluntad o el amor de alguien (ARIAS SANDT M.
2013: 23). Como es obvio, la primera de estas acepciones tiene
sentido en un ambito sociohistorico, mientras que la segunda lo
tiene en uno personal o intimo, y aunque en apariencia no haya
un nexo entre ambos, lo cierto es que ninguna conquista se con-
sideraria exitosa si no hubiese la posibilidad de sostener o esta-
bilizar el régimen politico que se impone con las armas, régimen
que sera tanto mds efectivo si la poblacién correspondiente lo
asimila como propio. Asi, el sentido literal de la voz “conquista”
en lo politico se convierte en figurado en lo social porque, has-
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ta en el mejor de los casos, para ganarse a alguien hay que echar
mano de todos los recursos, inclusive de algunos que serfan un
tanto discutibles desde un punto de vista estrictamente moral.

Aun la mas superficial de las lecturas de la loa o el auto sacra-
mental de sor Juana muestra que, en su unidad, nos proponen
justamente la fusién de los dos sentidos que acabamos de resal-
tar: la violencia bélica para apoderarse del Imperio azteca habra
sido monstruosa, aunque eso ha sido el medio para hacer ver a
los americanos la verdad de la religion, por lo que, al convencer-
se de que no habia otro modo para que la aceptaran, ellos mis-
mos la agradecerdn ahora si que desde el fondo de su corazon, lo
que, ademds, en este caso lleva a la unidad ideal y auténticamente
metafisica del Imperio azteca con todos los pueblos que hasta an-
tes de la Conquista han sido sus mas acérrimos enemigos (ARIAS
SANDI M. 2013: 24). Y por més que de acuerdo con un pensa-
miento secular posterior tal unidad parezca un alarde ideoldgico,
hay que decir que el indio converso ya no es el miembro del Im-
perio azteca o de los enemigos que han ayudado a los espafoles
a destruirlo, es cristiano simplemente, como lo son todos aque-
llos que sin tener nada que ver con él desde un punto de vista ra-
cial, cultural o politico comparten, sin embargo, el hecho de ha-
ber nacido en el Nuevo Mundo o de haber participado en su in-
tegracion con el Viejo (como seria el caso de una poetisa criolla
que escribe sobre el asunto un siglo més tarde o, mas atn, el de
cualquiera que a 500 afos de distancia vuelva al asunto).

La conversion, segtn esto, no es de un pueblo en particu-
lar, es la del hombre cuya “buena voluntad” se la gana la “bue-
na nueva” que se le revela gracias a la Conquista o (ya fuera de
la 6rbita apologética y politica novohispana o premoderna) cuya
identidad histérica se le hace inteligible o, mas bien, deberia ha-
cérsele inteligible precisamente en ese hecho y no nada mas en
cuanto tal sino en cuanto inicio (terrible, si pero perfectamente
circunscrito en el tiempo) de un proceso en el que posibilidades
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en esencia libertarias que deberian realizarse en un ambito ideal
chocan, sin embargo, con la realidad politica y también, porque
su Unica justificacion ideal es de indole religiosa, lo cual es ab-
surdo, anacrénico o ideolégico para un modo de pensar que (ya
sin el aval apologético y el vinculo metafisico de Dios y hombre)
pondera criticamente el sentido de un proceso que, en cambio,
esas posibilidades dan por sentado como expresion de un desig-
nio celestial.

Si, segin hemos visto, es practicamente imposible definir de
modo inequivoco en un ambito sociopolitico la identidad del
“Adan americano”, es porque para cualquier Optica moderna se
ha roto el vinculo trascendente que permitia, en cambio, plan-
tearla como forma substancial o entelequia por encima de las
tensiones que saltan por doquiera no sélo durante la invasion y el
despojo sino, sobre todo, en el orden que se instaura después de
ellos, sea de indole imperial o republicano, ultramarino o nacio-
nal. Pero esto es s6lo la mitad de la cuestion, ya que, como aca-
bamos de indicar, también hay que tener presente que sin la tras-
cendencia que le daba sustento, esa identidad se vuelve contra-
dictoria de suyo, lo que hace que la unidad apologética entre la
invasion y la institucionalizacion del Nuevo Mundo pierda por
completo sentido. En otros términos, la Conquista queda al mar-
gen de cualquier orden en el pueda expresarse de forma libre y
consciente lo humano, y termina por ser una hecatombe en la
que sélo se percibe la crueldad y la codicia de los invasores y el
arrojo y el infortunio de los habitantes originarios (ahora si iden-
tificables como los “vencidos”), que de esta suerte terminan por
ser el Ginico arquetipo con el que es dable identificar al nuevo
Adan, por més que fuera del poder total del mito tampoco haya
modo de reconocerlo en lo que se sabe de las culturales precor-
tesianas, pues le falta justamente el valor de lo histérico que sélo
se da como la realizacion total del Mundo a partir del Descubri-
miento y de la Conquista.
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De esta guisa, si la trascendencia apologética se derrumba
bajo los embates del pensamiento moderno (por no mencionar
las contradicciones sociopoliticas que atraviesan el orden politi-
co imperial que apela a esa trascendencia), es dable substituirla
con la del mito de un origen anterior a la invasion, origen que no
debe entenderse como el inicio de un proceso sino, por el con-
trario, como la manifestacién de una esencia casi metafisica que
la Conquista ha sido incapaz de destruir a pesar de toda su vio-
lencia pues justamente se halla por encima de cualquier determi-
nacion empirica. Tal esencia no es otra que la del morador origi-
nario al que los invasores despojan alevosa o injustamente (HER-
NANDEZ REYNA M. 2013: 132). Lo cual, en buen castellano, sig-
nifica que en vez de integrarse de una vez y para siempre al cur-
so del devenir sociopolitico, el hombre al que se idealiza para de-
nunciar la Conquista da la espalda a esta y sélo se reconoce en el
mito de su propia trascendencia, aunque esta contradiga punto
por punto el orden de los hechos, que se desdibuja entre la asfi-
xiante ortodoxia imperialista y la no menos asfixiante ideologia
republicana o nacionalista que se promete reivindicar al arqueti-
pico vencido. De ahi que a pesar de que en la Loa del Divino Nar-
ciso ese hombre celebra el triunfo de los invasores que le revela la
verdadera religion, sus palabras se interpretan en clave ideolégi-
ca como el fruto de una obnubilaciéon dogmatica y no como una
declaracion de fe que se hace 7zotu proprio, lo cual refuerza el ca-
racter ahistorico de su identidad.

Tenemos entonces una especie suz generss de mitificacion an-
tropoldgica y maniquea en la que a falta de potencias celestiales
o diabdlicas que preconiza una religiosidad imperialista, la ima-
gen del nuevo Addn americano se pierde en la de proceres o trai-
dores cuyo antagonismo tiene un caracter recursivo que, no obs-
tante, no es mds que una version secular de la lucha inacabable
de entidades trascendentes de la que cualquier mito se nutre. Lo
cual explica (si no en su totalidad, si en gran medida) que resulte
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imposible explicar con claridad cémo encarna el hombre ameri-
cano o, mejor dicho, con qué grupo social se identifica en un 4m-
bito politico y cultural: ¢es la América o el Occidente idolatras
que vuelven por sus fueros? Pues no, porque su tnica posibili-
dad de pertenecer al mundo es justamente la conversion. ¢Es el
Celo que impone la nueva fe? Tampoco, pues no es capaz de ha-
llar un modo de comunicarla sin violencia. ¢Es, en fin, la Religion
que aboga por los vencidos? Menos atin, ya que no tiene cabida
en un mundo secularizado. Empero, el hecho de que en la obra
que ha sido nuestro caballito de batalla contiendan y se reconci-
lien dos parejas de contrarios, sugiere que ese hombre de alguna
manera tiene que ser el descendiente de una de ellas o de ambas
a la vez, aunque esto tltimo sélo soluciona en apariencia la cues-
tion pues la lleva a un dmbito practicamente metafisico sin per-
mitir plantearla en el devenir, donde siempre queda en una sin-
gular abstraccion fuera del marbete (a la postre tan absurda des-
de una perspectiva critica mas a la postre también empirica) de
un ser “mestizo”, cuya definicion a partir de una supuesta raza
(de bronce o no) deja mucho que desear: «y es que el engafio en
aquella confusion estriba en no ver o no querer ver que lo acon-
tecido a partir del derrumbe de la Colonia fue una mudanza en
el modelo, cosa bien distinta a dejar de tenerlo» (O’GormAN E.
2003 [1958]: 156).

Todo lo anterior, por cierto, contrasta con lo que sucede en la
otra version del mito, la que triunfa en el mundo anglosajon que
se despliega en esas partes del Nuevo Mundo a las que no llegan
ni la religiosidad metafisica ni la dominacién peninsular. Pues
ahi, en lugar de la invasion de un reino por otro o de la derrota
de la idolatria que unificara al hombre con lo divino hallamos un
fendmeno muy distinto, la colonizacion de tierras que en el me-
jor de los casos pertenecen a pueblos con un territorio y un desa-
rrollo sociocultural incomparable con los del Imperio azteca (o,
en tal caso, también con los del inca).
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¢Qué distingue, segtin esto, la Conquista hispanoamericana
y la colonizacion anglosajona? Aparte de los dos factores que
acabo de mencionar, el sentido con el que se busca realizar esa
idealidad de lo humano que el Renacimiento concibe a partir de
un arquetipo trascendente y que como tal sirve para justificar la
Congquista espafiola con todas las contradicciones que esto aca-
rrea y a las que hemos aludido en los dltimos parrafos. En cam-
bio, la colonizacion es un proceso de entrada sociopolitico que
se inspira en el cuestionable derecho o (mds bien) en la perento-
ria necesidad de un grupo de individuos de asentarse en un terri-
torio, por lo que aun cuando haya violencia y atropello contra los
que ya lo habitan todo queda, reitero, en el plano de la inmanen-
cia politica. En tales circunstancias, el mito del nuevo hombre no
es el de una entelequia a realizar conforme con una racionalidad
metafisica, es el de la proyeccion de la fuerza propia en un mun-
do cuyo dominio cualquiera puede reclamar para si simplemente
como un derecho inalienable que no requiere la sancion de nin-
guna autoridad superior, sea religiosa o politica.

En conjunto, estos factores explican que para el mundo an-
glosajon que se despliega en el norte del continente sea innecesa-
rio tender un puente simbdlico entre la Conquista y la revelacion
de la condicién metafisica de lo humano lo que, en cambio, es in-
dispensable para un pensamiento trascendente y para el vasalla-
je justificado o racional de un imperio de la complejidad y poder
del azteca sobre el que se instaura el espafiol. Lo politico, pues,
como trasunto de lo teoldgico y a la luz de la tradicion simbdlico
humanistica es la base para comprender el ser del hombre como
lo proyecta la Conquista, lo cual, huelga decirlo, hace indispen-
sable la permanencia del mito incluso tras el derrumbe del Impe-
rio espafiol a partir de la Independencia pues s6lo de esa manera
se sanciona el hecho allende el estallido de la violencia durante
la invasién o, por el contrario, sélo asi se reivindica una original
esencia humana por encima del ideal evangélico o religioso que
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da sentido a la Conquista. Segiin hemos visto, para la tradicién
humanistica que inspira ese ideal, la consciencia de su dignidad
metafisica mas también personal la recibe el hombre de Dios,
por lo que cualquier analisis de coémo debe vivirse esa dignidad
tendrd que guiarse por lo metafisico y volver a ello, sea en la es-
fera de lo estrictamente personal o moral, sea en la de la politica.

Mas si la unidad trascendente de lo religioso y lo politico se
escinde, el ser del hombre y no la providencia divina se convier-
te en el anico fundamento del devenir social y aun del orden del
propio Estado, que es lo que ha ocurrido en la América anglosa-
jona como lo hace ver con nitidez ya su propio nombre, que en
lugar de tratar de integrar dos sentidos distintos y reconocer lo
heterogéneo insito a la historia (es decir, lo hispanoamericano)
afirma olimpicamente su originalidad aun a costa de apropiar-
se sin justificacion alguna de la totalidad del continente: en efec-
to, “América” ya no es un mero pais sino es la imagen del Nue-
vo Mundo y aun del mundo a secas. En la Colonizacién no hay,
entonces, que redefinir lo humano, hay meramente que trasplan-
tarlo y desarrollar sus capacidades sin ocuparse de lo que Dios
haya tenido en mente, y no porque la dimension religiosa de la
vida sociocultural no cuente (recordemos que a Estados Unidos
lo colonizaron individuos que tenian una profunda religiosidad)
sino porque s6lo cuenta para la consciencia personal: «hacien-
do el saldo total, podemos decir que la religion personalista de la
conviccion y de la conciencia que se apoya en la historia pero que
no se anquilosa dogmaticamente, representa la religiosidad que
corresponde a la cultura individualista moderna» (TROELTSCH E.
1951 [1925]: 106).

Conforme con esto, es mas que significativo el modo en que
Hobbes (ese genial contemporineo, paisano y antagonista de los
Padres Fundadores) fundamenta el orden del Estado en la com-
plejidad empirica de lo humano y no en la providencia, como se
echa de ver en el hecho, a primera vista desconcertante, que el
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Leviatdn comience con una pormenorizada exposicion de todas
las facultades humanas y que, en cambio, la religion sélo salga a
la luz en la tercera parte del libro, lo que, sin embargo, se expli-
ca por algo que dice ya el autor en la primera: «al ver que no hay
signos y tampoco frutos de la religion sino sélo en el hombre, no
hay causa para dudar de que la semilla de la religion se halla tam-
bién s6lo en el hombre y consiste en alguna cualidad peculiar o al
menos en algin grado eminente de la misma, que no se encuen-
tra en ninguna otra criatura viva» (HOBBES T. 1968 [1651]: 168).
Lo antropoldgico lleva la voz cantante respecto a lo religioso, no
al revés, y eso se sigue de modo directo de la concepcién acerca
del ser del hombre en un mundo donde cada cual debe esforzar-
se por demostrar que es el elegido del Sefior a través de su traba-
jo y no del fervor con el que defiende los dogmas de la religion
oficial, por mas que esto implique, en principio, una contradic-
cién insuperable (que solo se resuelve en la «[...] afinidad inter-
na entre ‘alejamiento del mundo’ ‘ascetismo’ y religiosidad, por
un lado, y participacion en la actividad productiva capitalista,
por otro») (WEBER M. 2001 [1904]: 51).

Como vemos, el mito del nuevo hombre cambia de sentido de
manera dréstica y ello permite, ahora si, identificar a aquél con
la totalidad de un mundo bajo la égida del pensamiento moder-
no: «En la América anglosajona se cumpli6 la promesa que, des-
de el siglo XV, alentaba el mesianismo universalista de la Cultu-
ra Occidental. La historia de esa América es, sin duda, de cepa'y
molde europeos, pero por todas partes y en todos los 6rdenes se
percibe la huella de un sello personal y de la inconformidad con
la mera repeticién [...]» (O’GormaN E. 2003 [1958]: 158). Mas
aun, en virtud de que esta identificacion entre hombre y mundo
es, de hecho, la condicién sine gua non de la Modernidad, es da-
ble decir sin ambages que la América anglosajona entra de lleno
a la historia, si por esta dltima denominacién entendemos la po-
sibilidad de trazar un progreso para el hombre mismo a despe-
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cho de las contradicciones empiricas que en situaciones extre-
mas como la revolucién o la guerra nos hacen pensar que la hu-
manidad no tiene remedio y que lo tinico que le queda es oscilar
en la alternancia infinita de desarrollo y devastacion.

Si esto es asi, y ya para concluir, ¢qué representa la América
providencial e imperial que se proyecta desde la Conquista y que
a tenor de lo que hemos dicho aqui ha sobrevivido como mito
fundacional al derrumbe del régimen virreinal y a todos los in-
tentos por actualizarlo, inclusive desde posiciones en apariencia
republicanas? Sin lugar a duda, la incapacidad de romper el fé-
rreo circulo de una metafisica que elucida lo humano a la luz de
la trascendencia teoldgica sin poder, no obstante, sostenerlo ya
en la dialéctica que cualquier forma de progreso implica. Lo que,
en el fondo, es tanto como decir que esa América se halla todavia
fuera de una dimension realmente historica. Vale.
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NOTAS SOBRE UNA TEMPESTAD
DE AIME CESAIRE

Edinson Aladino
UNAM

«Je retrouverais le secret des grandes communications et
des grandes combustions. Je dirais orage. Je dirais fleuve.
Je dirais tornade. Je dirais feuille. Je dirais arbre. Je serais

mouillé de toutes les pluies, humecté de toutes les rosées»’.
(CESAIRE A. 1983: 42)

L

La literatura de Aimé Césaire vive de una coalescencia emer-
gente con las raices africanas. De los autores afrocaribefios, en que
lo continental y lo nacional se conjuga con una reflexion del pa-
sado insito al comercio de esclavizados y la experiencia del co-
lonialismo, Aimé Césaire es, sin duda, uno de ellos. De ningin
modo puede decirse que lo africano sea un residuo tematico o
una inquietud que se interponga y reste calidad estética a la liber-
tad creativa del autor. Como abrevia Doris Sommer, los escritores
afrolatinoamericanos han concebido obras artisticas que son ver-

1 «Yo encontraré el secreto de las grandes comunicaciones y de las grandes
combustiones. Diré tormenta. Diré rio. Diré tornado. Diré hoja. Diré 4rbol.
Seré mojado por todas las lluvias, humedecido por todos los rocios» (traduc-
cién mia).
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daderos tramos de cognicion colectiva: «los escritores suelen ser
la vanguardia de la conciencia colectiva» (SomMER D. 2018: 381).
El interés por colegir las huellas o vestigios soslayados por la histo-
ria —derivada de la conquista europea— no queda fuera de la obra
de Césaire: la pasion ensayistica y la literatura permanecen en con-
fluencia?. El saber y el hacer no se enfrentan o escinden. En algu-
nos escritores suele dominar lo primero sobre lo segundo, y vice-
versa. No ocurre esto con el autor martiniqués, para quien la lite-
ratura fue una de las formas mas sutiles de reconfigurar el pasa-
do. Esa reconfiguracion esta suscrita —en los textos literarios del
autor— no como algo superpuesto, sino como una fibra incipien-
te del discurso estético. Ademads de erigirse como un autor afro-
caribefio en un contexto de coyunturas y reflexiones decisivas en
torno a la situacion geopolitica de su pais, Césaire estaba impe-
lido por el deseo y la esperanza de transformar culturalmente la
realidad de Martinica’.

Si hablamos de estrategias escriturales —ese ritmo que se abre
al didlogo como una presencia que participa en la creacién de
nuevos mitos y nuevas imagenes—, en Césaire esto se divisa a par-
tir de la lectura de la tradicion occidental. Receptar los textos ca-
nénicos no se traduce en un simple acto pasivo. Antes bien, hay

2 Para un anlisis de la ensayistica de Aimé Césaire en relacién con la historia
cultural del Caribe, véase Francisco Aiello (2013).

3 Sobre el contexto de Martinica, Immanuel Wallerstein comenta lo siguiente:
«En 1946 Martinica llevaba ya varios siglos siendo colonia francesa, y desde
principios del siglo XX, si no desde antes, los martiniqueses esperaban escapar
al status colonial convirtiéndose en un ‘departamento’ mas de Francia, esto
es, convirtiéndose en ciudadanos franceses de pleno derecho, con todas las
ventajas de los residentes en la Francia metropolitana. Ademas, ese ideal estaba
tedricamente en consonancia con la ideologia dominante en Francia durante
mucho tiempo, una ideologia de igualdad para todos a través de la ‘asimilacién’
en la cultura y con ella en la vida politica» (WALLERSTEIN 1. 2